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RESUMO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) no curso de Geografia da Universidade Federal
do Ceard (UFC), tem no edital de 2024 atuado junto a Escola Estadual de Educagdo Profissional Juarez
Tavora(EEEPJT), em Fortaleza desde novembro de 2024 e dentre as agOes desenvolvidas, o objetivo é socializar
aquelas que tém permitido aproximar a teoria geografica da realidade dos alunos, utilizando o espaco local como
um laboratério para uma praxis docente critica, transformadora e reflexiva, co nectando o conhecimento e o
raciocinio geografico a vivéncia dos discentes. A execucdo das agdes pedagdgicas no ambiente escolar foram
orientadas a partir das reunides semanais de supervisdo, bem como com aquelas realizadas pela coordenagdo geral
na universidade. A partir de um diagnéstico participativo, foram elaborados projetos especificos por série. Para os
1°s , o projeto “Os Conceitos Geograficos em Prética” incluiu um trabalho de campo no campus da UFC para
aplicar os conceitos de Lugar, Paisagem e Territério. Com os 2° , o projeto “Geografia e Direito a Cidade”
explorou a producdo do espaco urbano sobre industrializacdo e oficina sobre o direito a cidade e uma aula de
campo virtual por Fortaleza. Finalmente, os 3° focaram na geopolitica ambiental, abordada com metodologias
lidicas como a “Geoleta”, “Quem sou eu?” e a “Corrida para o meio ambiente”. Os resultados foram significativos,
com notavel desenvolvimento da percepcdo espacial, senso critico e compreensdao geopolitica dos alunos. A
experiéncia conectou universidade e escola, promovendo uma rica troca de saberes. Para os bolsistas, foi a chance
de transcender teoria e pratica, desenvolvendo uma escuta atenta e um olhar sensivel aos desafios dos alunos. Ao
final, percebeu-se que o PIBID é mais que um programa: ele conecta o conhecimento teérico a vivéncia prética,
deixando os participantes mais preparados para uma docéncia engajada, reflexiva e transformadora.
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INTRODUCAO

A formacdo docente contemporanea exige uma profunda reflexdao sobre a pratica
educativa como uma acgdo que se constroi na histéria e que é, essencialmente, um campo de
possibilidades, e ndo de determinismos (FREIRE, 1996). E nesta perspectiva que o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) se consolida como um espaco
fundamental de articulacdo entre a teoria universitaria e a realidade da educacao basica. Este
artigo apresenta o relato de experiéncia de um grupo de oito pibidianos do subprojeto de
Geografia da Universidade Federal do Ceara (UFC), que, ao longo do ano letivo,
desenvolveu um conjunto integrado de intervencOes pedagdgicas junto as turmas de 1°, 2° e 3°
ano do ensino médio na Escola Estadual de Educacdo Profissional Juarez Té&vora, em
Fortaleza.

A justificativa deste trabalho reside na importancia de compartilhar praticas que
superem a légica da simples transmissao de conteudo, buscando uma aprendizagem mais
significativa. Assim, o objetivo central é socializar e analisar um conjunto de ac¢des que, ao
empregarem metodologias ativas (MORAES; CASTELLAR, 2018), contribuiram para a
formacdo inicial dos oito bolsistas do PIBID Geografia/UFC, valorizando o envolvime nto
direto, participativo e reflexivo dos estudantes em todas as etapas do processo.

Segundo Moraes e Castellar (2018), as metodologias ativas no ensino de Geografia
favorecem a construcdo do conhecimento de forma interdisciplinar e colaborativa, estimula
ndo a participagdo dos alunos e o desenvolvimento de habilidades criticas e cientificas. Para
isso, a sintese metodologica abrangeu estratégias distintas para cada série: com o0s 1°s anos, 0
subprojeto "Os Conceitos Geograficos em Pratica" utilizou a Aprendizagem Baseada em
Problemas e um trabalho de campo; com os 2° anos, a acdo "Geografia e Direito a Cidade"
promoveu trés etapas articuladas (aula dialogada, oficina interativa e aula de campo virtual);
e, com os 3° anos, a atividade "GeoJogos" empregou a gamificacdo como ferramenta de
avaliacao ladica

A anélise dos resultados aponta para um avango significativo no desenvolvimento do
senso critico, da percepcdo espacial e do engajamento discente. A experiéncia demonstrou
que a aplicacdo de metodologias ativas foi crucial para conectar os contetidos geograficos a

vivénc ia dos alunos. Conclui-se, portanto, que a educacdo é, de fato, uma forma de
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(FREIRE, 1996), e o Pibid se afirma como um espacgo indispensavel para a formacao de

professores mais conscientes de seu papel como agentes dessa transformacao.

METODOLOGIA

A metodologia adotada baseou-se em pesquisa-acdo qualitativa, articula ndo
planejamento, execucado e avaliacdo das intervencoes pedagogicas para as turmas de 1°, 2° e
3° anos do ensino médio na EEEPJT, envolvendo, aulas no ano letivo de 2025. No 1° ano
com 160 alunos, o projeto "Os Conceitos Geograficos em Pratica" utilizou Aprendizagem
Baseada em Problemas ABP) e visita de campo ao campus da UFC; no 2° ano com 153
alunos, a inicia t iva "Geografia e Direito a Cidade" envolveu trés etapas estruturadas: aula
dialogada, oficina interativa e aula de campo virtual; e no 3° ano com 145 alunos, o
"GeoJogos" aplicou gamificacdo para avaliar conhecimentos sobre geopolitica ambiental.

Ao final de cada atividade, foram aplicados questiondr ios semiestruturados com
perguntas fechadas e abertas para mensurar engajamento, compreensdo conceitual e
desenvolvimento do pensamento critico. Obtiveram-se 86 respostas no 1° ano com taxa de
resposta de 53,8%, 83 respostas no 2° ano correspondendo a 54,2% e 30 respostas no 3° ano
equivalente a 20,7%. Todos os alunos participaram voluntariamente, tendo sido obtido o
consentimento livre e esclarecido da direcdo da escola, dos professores responsaveis e dos
estudantes, garantindo o anonimato e a confidencialidade das respostas.

A metodologia de ensino adotada baseou-se em abordagens ativas, particularmente na
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), que pressupde a acao autobnoma e investiga t
iva do estudante na producdo do conhecimento, estimulando sua participacdo ativa e o
desenvolvimento do pensamento critico (Moraes; Castellar, 2018). Essa metodologia parte do
pressuposto que os alunos, ao se depararem com problemas reais e contextuais, sdo
desafiados a pesquisar, refletir e propor solucdes, favorecendo uma aprendizagem
significativa. A ABP foi potencializada pelo trabalho de campo, o que permitiu a experiéncia
direta com o espaco geografico e facilitou a abstracdo e contextualizacdo dos conceitos
(MORAES; CASTELLAR, 2018). A integracdo dessas metodologias promoveu uma maior
conexdo entre teoria e pratica, elevando a compreensdo dos estudantes sobre as dinamicas

espaciais e sociais presentes em seu contexto cotidiano.
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REFERENCIAL TEORICO

Este trabalho fundamenta-se em conceitos pedagogicos que orientaram as praticas
em sala de aula, tendo como base as metodologias ativas. A escolha por essa abordagem
representa uma ruptura com o modelo de ensino tradicional, partindo do saber fundamental de
que "ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgao
ou a sua construcao" (FREIRE, 1996, p. 24).

O programa se consolida como um espaco privilegiado de formacao inicial, onde os
licenciandos desenvolvem saberes experienciais através da pratica reflexiva. Nessa
perspectiva, esta iniciativa desempenha papel fundamental na formacdo do professor
pesquisador, incentivando a producdo e divulgacdo de conhecimento cientifico desde a
formacao inic ia I, contribuindo para a qualificacdo da educacdo basica (SOUZA et al., 2022).
Os saberes docentes sao plurais e se constroem na experiéncia cotidiana, sendo incorporados a
identidade profissional. Para o autor, "o saber dos professores é um saber social porque [...] é
partilhado por todo um grupo de agentes, os professores, que possuem uma formacdo comum
[...], trabalham numa mesma organizacdo e estdo sujeitos a condicionamentos e recursos
comparaveis" (TARDIF, 2014, p. 12).

As metodologias ativas aplicadas pelos bolsistas funcionaram como meio de
desenvolvimento da reflexdo na acdo, conceito central presente na obra coordenada por
Novoa (1992) sobre o profissional reflexivo. A formacdo docente, nessa perspectiva, deve ser
permanente e colaborativa, construida na interacdo entre pares e na reflexao sobre a atuacao
docente. A formacgdo do professor reflexivo fundamenta-se na articulacdo entre teoria e
pratica, sendo essencial para o desenvolvimento da profissdo docente e para a melhoria da
qualidade do ensino (OLIVEIRA, 2023). O programa materializa essa perspectiva ao
promover encontros semanais entre bolsistas, supervisores e coordenadores, criando um
ambiente propicio para a formacdo continuada e o desenvolvimento profissional

Dentre as abordagens utilizadas, destaca-se a Aprendizagem Baseada em Problemas
(ABP), que Viana, Neta e Souza (2021) conceituam como um método centrado no aluno, no
qual, por meio da investigacdo, o estudante produz conhecimento de forma cooperativa. Essa
estratégia é particularmente eficaz. Essa abordagem foi articulada com o trabalho de campo,

pilar essencial do ensino de geografia, uma vez que:
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Na formacdo de professores e alunos, é essencial o dominio da leitura do
espaco por meio de observacdo espontdnea e dirigida, das entrevistas, da
producédo de registros e da pesquisa em variadas fontes, nas realidades locais
concretas do bairro ou de cidades. Tais procedimentos constituem pontos de
partida e chegada, nos quais se constroem os parametros reais para a
compreensdo de espacos locais e de regides bem mais distantes.
(PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2007, p. 39).

Azambuja (2012, p. 182) complementa essa perspectiva ao afirmar que "o trabalho
de campo constitui-se numa estratégia de ensino das mais importantes para a geografia, pois
permite o contato direto com o objeto de estudo” . Nesse contexto, o trabalho com
categorias geograficas como paisagem, lugar e territério demanda metodologias que
promovam a interagdo dos estudantes com a realidade urbana, permitindo que construam
conhecimentos significativos a partir de sua vivéncia cotidiana (BUCH, 2024).

A préatica com jogos e oficinas se ampara na perspectiva de Vargas et al. (2017),
para quem o uso de jogos sobre o Direito a Cidade funciona como um potente instrumento
didatico, permitindo que os estudantes compreendam ativamente a légica da producdo do
espaco urbano. Complementarmente, a utilizacdo de jogos no ensino de geografia constitui
uma ferramenta metodolégica ativa que contribui para a alfabetizacdo cientifica dos
estudantes, estimulando a construcdo de conceitos geograficos de forma interdisciplinar
(MORAES; CASTELLAR, 2018). O uso da tecnologia, por sua vez, foi validado pela

capacidade de expandir as fronteiras da sala de aula

Por meio da midiatizacdo das TDIC, o desenvolvimento do curriculo se
expande para além das fronteiras espacos-temporais da sala de aula e das
instituicoes educativas; [...] estabelece ligacOes com os diferentes espacos do
saber e acontecimentos do cotidiano; e torna publicas as experiéncias, os
valores e os conhecimentos [...] (ALMEIDA; VALENTE, 2012, p. 60).

Por fim, a estratégia de gamificacao foi adotada como uma alternativa ao modelo de
avaliacdo puramente expositivo. A intencao de abordar a tematica ambiental por meio de
jogos parte do principio de que um contetido trabalhado somente de forma verbal pode se
tornar cansativo e focado apenas na memorizacao, sem explorar todo o seu potencial. Nesse
sentido, a gamificacdo surge como uma poderosa ferramenta pedagégica, pois, como afirmam
Bacich e Moran (2018, p. 21), "[0s] jogos e as aulas roteirizadas com a linguagem de jogos
[...] estdo cada vez mais presentes na escola e sdo estratégias importantes de encantamento e

motivacdo para uma aprendizagem mais rapida e proxima da vida real". Além de motivar, os

jogos
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didaticos "ajudam os estudantes a enfrentar desafios, fases, dificuldade s, a lidar com
fracassos e correr riscos com seguranca", transformando o processo avaliativo em uma
experiéncia de aprendizado mais significativa e engajadora (BACICH; MORAN, 2018).

A conexdo entre geografia e pensamento critico, explorada por Santos (2022),
reforca a importancia de uma pedagogia espacial que articule os conceitos geograficos com a
realidade vivida pelos alunos. Segundo o autor, "a Geografia permite a andlise geografica na
leitura de mundo", configurando uma geografia que dialoga com a pedagogia critica
(SANTOS, 2022, p. 767). Cavalcanti (2013) contribui para essa discussao ao destacar que "o
ensino de Geografia deve ser direcionado para o desenvolvimento do raciocinio geografico

dos alunos, para que eles possam compreender e atuar de forma consciente e critica no

espaco em que vivem".
RESULTADOS E DISCUSSAO

A aplicacdo das diferentes metodologias ativas gerou resultados significativos e
observaveis no processo de ensino-aprendizagem, sistematizados por série, o que corrobora a
eficicia de uma pratica pedagdgica que, ao articular teoria e vivéncia, confirma que a
aprendizagem é um processo de construcdo e ndo de transferéncia (Freire, 1996). Todos os
alunos participaram das atividades propostas, mas nem todos responderam aos questionar ios
, com taxas de resposta de 53,8% no 1° ano, 54,2% no 2° ano e 20,7% no 3° ano, indicando
diferentes niveis de engajamento com a etapa de avaliacdo.

O quadro a seguir apresenta a distribuicio da quantidade de alunos por série e por
turma na Escola Estadual de Educacdo Profissional Juarez Téavora, onde as atividades foram

desenvolvidas:

Tabela 1 — Quantidade de alunos por série e turma na EEEPJT.

1° Ano Administracdo 40
Computacdo Grafica 39
Edificacoes 41
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2° Ano Administracao 41
Computacdo Grafica 37

Edificacoes 38

Estética 37

3° Ano Administracao 40
Computacao 33

Edificacoes 39

Massoterapia 33

Total 458

Fonte: Elaborado pelos autores(2025).

E importante destacar que, embora todos os estudantes tenham se envolvido nas
atividades propostas, o engajamento no preenchimento dos questiondrios avaliativos
apresentou algumas variagcoes. As taxas de resposta foram de 53,8% no primeiro ano, 54,2%
no segundo e 20,7% no terceiro.

Essa diferenca pode refletir distintos niveis de interesse, disponibilidade ou
familiaridade dos estudantes com a proposta avaliativa, aspectos que, nas metodologias
ativas, sdo também partes do processo formativo, uma vez que privilegiam a autonomia e o
protagonismo discente (MORAES; CASTELLAR, 2018). Ainda assim, o envolvimento
durante as atividades demonstrou que a participacdo efetiva nas praticas em sala ultrapassou o
momento da avaliacdo, revelando diferentes modos de apropriagdo e engajamento com o
aprendizado.

A seguir, os resultados sdo analisados levando em conta as especificidades de cada
série, buscando compreender como as experiéncias contribuiram para o desenvolvimento de
uma aprendizagem geografica critica e significativa.

Nas atividades dos 1° anos, denominada "Os Conceitos Geograficos em Pratica", a
proposta aproximou os estudantes do ambiente universitario no Campus do Pici da UFC.
Estruturada em trés etapas; aula expositiva dialogada com sondagem de conhecimentos
prévios, aplicacdio da metodologia de Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL) em
grupos, e visita guiada com analise de mapas tematicos e fotografias antigas, a atividade

consolidou os fundamentos de lugar, paisagem e territério. Os dados quantitativos revelam
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alta receptividade a metodologia aplicada: 74,2% dos participantes classificaram a visita ao
campus da UFC como "Excelente", enquanto 77,0% afirmaram que a experiéncia contribuiu

significativamente para
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a fixacdo das nogodes basilares da geografia. Apenas 12% avaliaram a atividade como "Regula

" ou "Insuficiente". No grafico abaixo podem ser visualizados esses resultados.

Grafico 1 — Distribuicdo da percepcao dos alunos do 1° Ano sobre as atividades do projeto
"Os Conceitos Geograficos em Pratica

Resultados - 1° Ano do Ensino Médio
I Excelente (%) Regular (%) Il Ruim (%)

Avaliacdo da
Atividade

Iotivacdo dos
Alunos

Criiérios Avaliadios

Fixacdo do
Conteddo

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 50% 90% 100%

Percentual de Respostas

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Os resultados (86 respondentes, 53,8%) mostram 74,2% "Excelente" e 77% fixacao de
conteudo, mas 12% avaliaram como "Regular". A discrepancia entre motivagdo (77%) e
satisfacdo geral (74,2%) sugere que engajamento ndao se traduz automaticamente em
experiéncia satisfatéria. Azambuja (2012) reconhece que o trabalho de campo é potente, mas
sua eficacia depende de muiltiplos fatores, disposicdo discente, mediacGes prévias e acesso
logistico. A mudanga qualitativa no vocabulério foi perceptivel mas ndo uniforme: alguns
alunos passaram a usar "territorialidade" e "pertencimento” espontaneamente, enquanto outros
mantiveram linguagem superficial, confirmando que Pontuschka e Paganelli (2007) acertam
ao defender que a leitura do espaco exige "observacdo espontanea e dirigida".

Com os 2° anos, a atividade "Geografia e Direito a Cidade: Trilhando Espagos do
Saber" explorou os espacos urbanos de Fortaleza através de uma sequéncia pedagdgica em
trés etapas: aula dialogada sobre urbanizagao, industrializacdo e agentes produtores do espaco;
oficina interativa onde os alunos assumiram papéis de diferentes agentes urbanos
(proprietarios, grupos excluidos, Estado, latifundiarios); e aula de campo virtual conduzida
pelos bolsistas por espacos da capital cearense para analisar na pratica a producao do espaco
urbano. Essa atividade apresentou os melhores indices de aprovacao: 81,9% classificaram a
atividade como "Excelente" e 79,5% destacaram alta motivacdo e fixacdao do conteido. Os

debates gerados
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durante a simulacdao dos agentes produtores do espacgo resultaram em propostas concretas dos
alunos para melhorias urbanas em Fortaleza, demonstrando a aplicagdo pratica dos conceitos

discutidos. Os resultados podem ser observados no grafico abaixo:

Grafico 2 — Distribuicdo da percepcao dos alunos do 2° Ano sobre as atividades do projeto

"Geografia e Direito a Cidade".

R s - 2° Ano do Ensino Médio

Avaliacdo da
Atividade

Motivacdo dos
Alunos

Criterios Avallados

Fixacdo do|
Conteldo

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
Percentual de Respostas

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Os 83 respondentes (54,2%) geraram os melhores indices: 81,9% "Excelente", com
motivacdo (79,5%) alinhada com satisfacdo. A convergéncia sugere que articulagdao em trés
etapas; aula dialogada, simulacdo, campo virtual, funcionou sincronizadamente. Os 10% com

avaliacao "Regular" mencionaram desconforto com simulacdo de papéis, fendmeno que

Vargas et al. (2017) reconhece: jogos de simulacdao geram tensdes produtivas, mas também
resisténcia. As propostas urbanas concretas dos alunos comprovam a aplicagdo critica,
confirmando Santos (2022) ao afirmar que "a Geografia permite leitura transformadora do
mundo”. Almeida e Valente (2012) complementam que tecnologias digitais ampliam
educacdo além da sala de aula. Através do circuito "GeoJogos: Uma Abordagem Ludica
sobre Tematicas Ambienta is", foram aplicados jogos temdticos (Geoleta Ambiental, "Quem
Sou Eu?" e "Corrida para o Meio Ambiente") em duas aulas de 50 minutos com
dindmicas competitivas. Os resultados apresentaram maior
complexidade: enquanto 80,6% avaliaram como "Excelente" a fixacdo do conteudo, apenas
58,1% deram nota maxima a atividade geral, com 35% avaliando como "Regular". As

respostas abertas revelaram que os alunos valorizam o aspecto lidico, mas solicitaram

maior variagdo nas dinamicas e tempo mais equilibrado entre os jogos. Observemos




¢
ENALIC

X Encontro Nacional das Licenciaturas
IX Seminario Nacional do PIBID
Grafico 3 — Distribuicdo da percepcao dos alunos do 3° Ano sobre as atividades de

gamificacdo "GeoJogos".

R s - 3° Ano do Ensino Médio

Avaliacdo da
Atividade

IMotivacio dos
Alunos

Criferios Avallados

Fixacdo do|
ContelQdo

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% T0% 80% 90% 100%
Perceniual de Respostas

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

A divergeéncia entre fixacdo (80,6%) e satisfacdo geral (58,1%) é reveladora. Bacich e
Moran (2018) defendem que jogos proporcionam "encantamento e motivacdao", mas os dados
mostram que aprendizagem cognitiva ndo garante engajamento emocional, paradoxo que
Santos, Martins e Albano (2020) alertam: gamificacdo "sem explorar potencial" resulta em
aprendizagem sem motivacdao (62,1%). As respostas abertas ofereceram diagnostico: 62%
preferiram a "Geoleta Ambiental", solicitando maior variedade, tempo de reflexdo e menos
competicdo. Como Névoa (1992) enfatiza, "reflexdo na acdo" é essencial, os 35% ndo sdao
fracassos, mas mapas para ajustes.

A presenca consistente de avaliagcdes negativas (12%, 10%, 35%) revela que a adogdo
métodos ativos ndo eliminam desigualdades estruturais. Cavalcanti (2013) reconhece que a
escola pode criar "possibilidades pedagégico-didaticas"”, mas nem todas as pontes cognit ivas
sdo construidas de maneira igualitaria.

Ademais, autores como Tardif (2014) e Moraes e Castellar (2018) destacam que a
autonomia e a construcao de saberes discentes dependem de condi¢Ges p’'rvias nem sempre
presentes. Inversamente, que 74,2%, 81,9% e 80,6% internalizam aprendizagens significat
ivas é inegavel, confirma Santos (2022): "Geografia permite analise geografica na leitura de
mundo". Freire (1996) define educacdo como "campo de possibilidades"”, Moran (2015)
defende "cardapio pedagogico variado", mas dados revelam que variedade tem limites.

Os resultados refletem a condicdo pedagogica contemporanea: embora metodologias
ativas ampliem possibilidades, elas também revelam a educagdo como espaco de
contradi¢des, onde a aprendizagem cognitiva pode coexistir com insatisfacdo emocional.

Pontuschka,

+ -+
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questionarem "o espaco como campo de relacGes". Observou-se que esse objetivo foi

alcancado significativamente, mas ndo uniformemente entre os estudantes.

O PIBID materializa essa contradicao ao permitir que bolsistas "desenvolvam saberes
experienciais através da pratica reflexiva" (Souza et al.,, 2022). Isso evidencia que a
"articulacdo entre teoria e pratica é essencial para desenvolvimento profissional" (Oliveira,
2023) inclus ive em seus limites. Portanto, a tarefa central ndo é eliminar paradoxos, mas sim

reconhecé-los e trabalhar pedagogicamente com essa realidade complexa.
CONSIDERACOES FINAIS

Ao término deste relato, conclui-se que a experiéncia de iniciacdo a docéncia na
Escola Estadual de Educacdo Profissional Juarez Tévora demonstrou a relevancia de um
planejame nto pedagégico diversificado e adaptado as diferentes fases do desenvolvimento
dos estudantes do ensino médio. A articulacdao entre aulas expositivas e metodologias ativas,
desde o trabalho de campo a gamificacdo, confirmou ser um caminho eficaz para conectar a
teoria geografica a realidade dos alunos, promovendo uma aprendizagem mais significativa
e engajadora.

As atividades desenvolvidas evidenciaram que, para além da transmissdao de
conteudos, a pratica docente deve visar a formagdo de um pensamento critico e espacial. A
visita ao campus universitdirio da UFC com os 1°s anos, as trés etapas estruturadas de
"Geografia e Direito a Cidade" com os 2° anos, e os jogos avaliativos com os 3°Ss anos,
embora distintas em suas abordagens, convergem para um objetivo comum: posicionar o
aluno como protagonista de sua aprendizagem. A experiéncia reforca a importancia do
programa Pibid como espaco de formacdo inicial onde os licenciandos, através do
desenvolvimento de estratégias pedagdgicas inovadoras, em que se constroem saberes
essenciais para atuacdo docente futura. A participacdo em programas de iniciacao a docéncia
contribui  significativamente para o processo formativo dos futuros professores,
proporcionando experiéncias praticas que fortalecem a identidade profissional docente
(SOUSA et al., 2024). As metodologias aplicadas funcionaram como laboratério formativo,
permitindo aos bolsistas experimentar, refletir e aperfeicoar suas competéncias didaticas em
contexto real de ensino.

Este trabalho, portanto, contribui para a comunidade académica ao apresentar um

-
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experiéncia reforca a importanciacndessasainiciativasescomo um espaco fundamental de
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formacdo docente, onde o licenciando tem a oportunidade de refletir sobre sua pratica, testar

novas abordagens e, principalmente, construir uma visdo de educacdo que é, ao mesmo
tempo, critica, humana e transformadora. Por fim, a vivéncia abre caminhos para novas
pesquisas, especialmente no que tange ao impacto a longo prazo de metodologias ativas na
trajetoria dos estudantes e na consolidagdo de uma educacdo geografica voltada para a

cidadania.
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