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RESUMO

Durante as praticas realizadas por meio do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) em
uma Escola Estadual da cidade de Sdo Carlos (SP), houve o acompanhamento de uma sala de segundo ano do
Ensino Médio. Nessa sala, pode ser observado um ambiente hostil, tanto para os alunos quanto para os
professores, no que tange as relacdes sociais entre eles. Por meio das atividades desenvolvidas com estes alunos,
aulas acompanhadas e comentarios dos professores, os alunos daquela sala sdo entendidos como desrespeitosos e
desinteressados. Enquanto isso, os alunos compreendem os professores como ignorantes e apaticos, queixando-
se principalmente do tratamento desumanizado que eles recebem por toda a instituicdo. Nesse sentido, este
trabalho busca analisar as relagoes hostis que se estabelecem nesse ambiente, com base em atividades elaboradas
com a turma e observagoes didrias, todas registradas pelas integrantes do Programa, de forma a articular com
fundamentacgOes tedricas, com base nos tedricos Paulo Freire e bell hooks, que questionam e desenvolvem a
importancia de um ambiente acolhedor e coletivo, além de autores como Dermeval Saviani, Moacir Gadotti,
Jodo Carlos Libaneo e Miguel Arroyo, de maneira a compreender quais sdo as possiveis motivacdes para este
ambiente hostilizado e quais sdo as possibilidades para o desenvolvimento de um ambiente escolar adequado
para o ensino libertador e critico com base em relagdes afetuosas. Como resultados dessa andlise, busca-se
compreender os impactos desse tipo de relacdo no ambito escolar e desenvolvimento social, observando quais
sdo as consequéncias na formagao dos estudantes e em suas projecoes de futuro. Além disso, este trabalho busca
idealizar maneiras para promover um ambiente eficientemente critico para o ensino-aprendizagem, considerando
os desafios do ensino publico, demonstrando a importancia do afeto e respeito para com todos os envolvidos
dentro do ambiente escolar.
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INTRODUCAO

No contexto atual, no que tange os direitos estabelecidos pela Constitui¢ao Federal
vigente, a funcdo da escola tem como objetivo visar “o pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (Brasil, 1988, art
5°).

A funcionalidade da escola vem sendo questionada desde os primérdios da educacdo.
Segundo Gadotti (1994), desde a Antiguidade as escolas possuiam funcGes diferentes,
podendo apresentar um carater mais pratico ou mais reflexivo. Nesse contexto, o objetivo
formador da escola é questionado pois ndo ha uma definicdo concreta, ou seja, se diferentes
escolas possuem objetivos diferentes, qual delas deve ser o modelo? Desde este momento
existem ddvidas do intuito da escola, se ela deve ter como centralidade a formacdo de
individuos para o trabalho ou para o desenvolver do pensamento.

Nesse sentido, a escola é entendida como um ambiente de grande importancia para
formacdo social do individuo, sendo tdao fundamental quanto a formacao intelectual. Diversos
autores dialogam com essa ideia, entendo a instituicilo como instrumento para
desenvolvimento do ser social. A escola é o primeiro ambiente que as criangas tém para
dialogar com diferentes contextos que nao os ja conhecidos como sua familia. Assim, ela é
capaz de compreender a obrigacdo de viver em comum sob uma mesma regra (Canivez,
1991).

Para Libaneo, Oliveira e Toschi (2009), “a escola é uma organizacdo em que tanto
seus objetivos e resultados quanto seus processos e meios sao relacionados com a formacao
humana, ganhando relevancia, portanto, o fortalecimento das relagdes sociais, culturais e
afetivas que nela tém lugar.”. Considerando tal perspectiva, entende-se que, para que seja
possivel que os objetivos da escola sejam cumpridos, é fundamental que as relagdes humanas
sejam consideradas e estabelecidas de maneira saudavel e harmoniosa.

Nessa logica, a afetividade é um elemento estruturante para que tais relacdes possam
ser estabelecidas. Questiona-se o modelo educacional que impede que o afeto possa permear
por entre os individuos da escola, como € criticado por Paulo Freire em sua obra “Pedagogia
da esperanca” (1992). Para o autor, a educacdo bancaria exclui quaisquer contextos pré-
existentes na vida dos estudantes e entende a pratica docente como a simples deposicdao de
conhecimentos. Neste modelo, os alunos apenas seriam seres passivos, incapazes de formular

suas proprias ideias, articular informacoes ou mesmo desenvolver um pensamento critico.




Ainda, Freire entende que, para ﬂe a ed%o seja de fato transformadora, ela deve permitir
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que os alunos desenvolvam autonomia e, para que isso seja possivel, a afetividade e a
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cognoscibilidade devem estar atreladas (Freire, 1996).

Nessa légica, este relato de experiéncia foi elaborado uma vez que, durante as praticas
na escola por meio do PIBID, a relagdo rotineira dos professores com a turma do 2° ano do
Ensino Médio chamou a atencdo das integrantes do Programa, visto que esta se baseia em
comparacoes, desincentivos e desacordos.

Por meio deste trabalho, buscou-se analisar as informagdes registradas durante as
experiéncias vividas na escola em questdo, obtidas através de acompanhamento em sala de
aula, escuta dos alunos e observacoes diarias.

Ainda, para compreender quais sdao os impactos que essa relacao hostil tem para com
os alunos e as possiveis motivacdes que permitem que esse tipo de relacionamento seja
observado no contexto escolar, relaciona-se as informacdes e analises com autores relevantes
na area da educacdo. Tendo em vista que um dos principais fatores que interferem no ensino
significativo é o neoliberalismo escolar, as ideias de autores como Luiz Carlos de Freitas e
Demerval Saviani foram analisadas para o embasamento tedrico deste trabalho.

Assim, conclui-se nessa analise que a auséncia do afeto nas relagdes entre alunos e
professores no Ensino Médio, imposta pela l6gica do neoliberalismo escolar, possui um
impacto negativo sobre o aprendizado dos estudantes, visto que o desanimo, desmotivacao e o
entendimento da escola como um empecilho para o desenvolvimento pessoal foram

entendidos como fruto da educacdo hostil da escola em questdo.

METODOLOGIA

Como metodologia utilizada para a observacdao do comportamento dos alunos diante
do tratamento dos professores e demais integrantes da administracdo escolar para com os
alunos da turma em questdo, realizamos:

e Acompanhamento de aula: durante o acompanhamento de aula, os instrumentos
utilizados para coleta de dados foram a observacdo e registro de falas e acOes
ocorridas durante. Ao assistir as aulas juntamente com a turma, é possivel perceber
que existe um tratamento rispido e descuidado. Por diversas vezes os professores nao
mediram palavras ao dizer que os alunos “ndo seriam nada na vida”, “sdo bagunceiros

demais”, etc.

e Aula sobre insatisfacoes: nessa aula, 0 nosso objetivo foi acolher e escutar os alunos,

de maneira a perceber quais sdo as insatisfacdes que eles tinham com a escola. Para
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isso, organizamos as carteiras em circulo, entreﬁamos cobertas para eles e distribuimos
s - A e R

doces, de modo a tornar o ambiente mais acolhedor e confortdvel para eles. A partir
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disso, pedimos para cada um responder a pergunta “do que vocé ndo gosta na
escola?”. Cada um dos alunos respondeu a pergunta e todas as respostas foram
anotadas em um caderno por uma das integrantes do PIBID. A maior parte dos relatos
se direcionava a, justamente, a auséncia de escuta pela escola e pela comparacdo com
outras salas, dizendo principalmente que a sala deles €é a pior da escola.

e Observacoes diarias: para além da sala de aula, diversas conversas com os alunos ou
mesmo conversas dos professores na sala dos professores demonstraram as relacées

entre eles. Como registro, o que foi escutado ou presenciado foi anotado pelas

integrantes do projeto.

REFERENCIAL TEORICO

Como base para o desenvolvimento deste trabalho, os referenciais teéricos se baseiam
em autores que refletem acerca da afetividade em contexto escolar e a interferéncia do
neoliberalismo escolar. Dentre estes, sdo citados bell hooks, Paulo Freire, Luiz Carlos de
Freitas, Demerval Saviani, entre outros pontuais trabalhos citados ao longo do mesmo.

A priori, a importancia da afetividade para tornar o processo de ensino-aprendizagem
eficientes vem sendo estudada por diversos autores. Um exemplo, utilizado como base neste
trabalho, sdo as ideias de Henri Wallon. Para ele, a afetividade permite que o professor
enxergue seus alunos com totalidade e concretude e assim é capaz de delinear a estrutura e
desenvolvimento de suas aulas. Além disso, o autor compreende que as emocOes Sao
compartilhadas entre professores e alunos, o que faz com que o ambiente escolar se baseie na
forma com que tais relagdes sdo estabelecidas (Mahoney & Almeida, 2005).

Ademais, ao observar as relagdes conflituosas dentro da escola, surgiu a indagagdo do
quao importante é o fortalecimento das relagcées harmoniosas entre os alunos e professores, de
modo a compreender o impacto da sua auséncia no aprendizado. Nesse sentido, as obras
“Ensinando pensamento critico: sabedoria pratica” de bell hooks, “Pedagogia da autonomia:
saberes necessarios a pratica educativa” de Paulo Freire e “Organizacdo do trabalho na escola:
alguns pressupostos” de Moacir Gadotti, sdo fundamentais para estruturar os parametros nos
quais as analises deste trabalho se baseiam.

Além disso, para além do compreendimento do impacto da afetividade, buscou-se ainda
neste trabalho compreender os possiveis motivos que incentivam tais comportamentos na

educacdo publica brasileira. Nesse sentido, o principal ponto compreendido nesse relato para
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explicar esse fenémeno é o neoliberalismo ue,ﬁlra Dardot e Laval (2016, p.17), “pode ser
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definido como o conjunto de discursos, praticas e dispositivos que determinam um novo
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modo de governo dos homens segundo o principio universal da concorréncia”. Tal

fendmeno também foi analisado e discutido nas obras “A reforma empresarial da educacao:

nova direita, velhas ideias” de Luiz Carlos de Freitas e “Educacdo brasileira: estrutura e

sistema” de Demerval Saviani. Para além destes, outras obras como “Educacdo escolar:

politicas, estrutura e organizacdo” de José Carlos Libaneo, de maneira a compreender por

diferentes autores quais sdo os fatores sistémicos que impedem que a educagao seja afetuosa.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Para melhor compreensao da maneira que os alunos dessa turma de 2°ano entendiam a
escola, foi proposta uma aula na qual os alunos poderiam abertamente relatar suas
perspectivas sobre a escola e justificar o porqué de tal visdao. Para o registro dos relatos, as
integrantes que propuseram a aula perguntaram diretamente a cada aluno “como vocé vé a
escola?” e suas respostas foram escritas pelas integrantes anonimamente.
As respostas que surgiram nessa dinamica podem ser resumidas nos seguintes topicos:
e Sensacdo de aprisionamento e repressao constantes:
Os alunos relataram que se sentem reprimidos dentro do ambiente escolar por diversos
motivos, mas, principalmente, a forma com que sdo tratados pelos professores e
administradores da instituicdo. A maior parte do tempo eles escutam apenas negacoes
como ndo poder usar o celular, ndo poder conversar e até mesmo ndo poder se
expressar. Além disso, estdo ali apenas por obrigacdo e entendem que ali eles apenas
devem cumprir o que lhes é imposto.

e Nao sdo ouvidos: Ao falar com as autoridades dentro da escola, as respostas sao rispidas

e muitas vezes nem consideram a indagagao colocada. Em geral, apenas pelo fato do
aluno ser da turma em questdo, a “pior sala da escola” como muitos professores se
referem, sua necessidade nao era considerada. Os estudantes relataram que por vezes
um simples pedido é rapidamente repreendido com um grito ou uma fala ignorante.
e Posicionamento dos professores para com a sala:

Nesse aspecto, surgiram diferentes perspectivas. Alguns entendem que os professores
ndo se importam com a sala e portanto possuem empenhos diferentes. Para a sala que
sdo constantemente comparados, uma sala entendida como “muita boa” por varios
professores, os alunos entendiam que os professores tinham uma grande dedicacdo

enquanto que para eles, pouco importava a qualidade da aula. Em contrapartida,
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alguns alunos entendem que 0S arofessores deveriam se importar menos com 0S
L 1 A 4

alunos dentro da sala de aula que ndo estdo interessados. Eles acreditam que o
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professor ndo precisa acordar alguém que ndo esteja interessado, atrapalhando o

andamento da aula com um aluno que ndo vai mudar seu comportamento diante do

pedido.

e Escola como “passa tempo”:

Uma vez que compreendem que na escola eles “ndao aprendem nada de util”, muitos
entendem que a escola serve apenas para ocupar um tempo e ter momentos prazerosos
com seus colegas. Surgiram relatos de que na escola eles podem se relacionar com o0s
amigos, algo que se nao fosse por esse ambiente, ndo seria tdo acessivel.
e Escola é entediante:

A forma com que os contetidos sdao ministrados na escola é um ponto que foi
levantado pela turma diversas vezes. As aulas com slides, sem interagdes profundas,
apenas aulas expositivas sem nenhuma dinamica ativa sdo fatores que impedem que o

ensino seja atrativo na visao deles.

Fora a dindmica realizada com a turma, foram registrados comentarios sobre a turma
que foram ouvidos pelas integrantes ao longo da sua permanéncia na escola, seja na sala de
aula, na sala dos professores ou no conselho de classe.

No geral, considerando as relacdes dentro da escola no todo, as interagdes eram
constantemente baseadas em gritos, ameacas e ofensas, vindo tanto por parte dos alunos
quanto dos profissionais do ambiente. Ou seja, o ambiente hostil ndo era apenas com a turma
em questdo da analise, mas observou-se que com eles a tendéncia era ndao haver nenhuma
brecha para um relacionamento um pouco mais afetuoso.

Quanto a turma em especifico, quando alguém era citado, o comentario sempre era
carregado de um tom pejorativo. Professores, coordenadores e diretora sempre criticaram os
alunos, inclusive de maneira determinista pois sempre havia descrenca de que algo de bom
poderia vir de algum deles. Para os proprios alunos, os profissionais se referiam de maneira
hostil, sendo as relacdes baseadas em gritos e ofensas de ambos os lados.

Em aulas acompanhadas, observou-se que as aulas ndo funcionam com a turma. Isso
ocorreu por diferentes motivos, dentre os quais: burocracias escolares como chamada, provas
externas ou resolucao de problemas; problemas com a estrutura da escola como a falha do
projetor; desinteresse dos alunos, ou seja, mesmo que a aula fosse ministrada pelo professor, a

maior parte dos alunos se encontrava indiferente a aula, seja dormindo, usando o celular,




conversando ou mesmo saindo da sala de aula; desinteresse do professor, que por vezes ao
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observar a postura dos alunos ndo tinha o mesmo cuidado com a qualidade da aula do que
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com as demais salas.

Diante deste cenario, é perceptivel que ndao ha valorizacdao da afetividade pelos
membros da escola, sejam eles estudantes ou profissionais. Como consequéncia, o
desenvolvimento do aprendizado neste meio torna-se insustentavel.

Ha o entendimento de que a auséncia de afeto nas relacGes entre alunos e professores
promove entraves que impedem o ensino curricular. Nesse aspecto, Piletti (1997) compreende
que os estudantes relacionam o professor ao conteido, o que muitas vezes implica em uma

reacdo negativa para ambos. Ao também reconhecer a importancia do afeto para a educacao,

bell hooks afirma que:

A pedagogia engajada estabelece um relacionamento mituo entre professor e
estudantes que alimenta o crescimento de ambas as partes, criando uma atmosfera de
confianca e compromisso que sempre esta presente quando o aprendizado genuino
acontece. [...] O amor entre professor e estudante faz com que o reconhecimento seja
possivel; oferece um espaco onde hé intersecdo dos esforcos académicos com os
esforcos mais genéricos de todos nés para estarmos psicologicamente inteiros (2010,
p. 149).

Ou seja, em um ambiente no qual as relacdes ndo sao harmonicas, o objetivo da escola
como formadora intelectual ndo pode ser cumprido visto que o espago no qual o ensino pode
ser dialogado e construido por meio de somas de diferentes perspectivas e contextos é
completamente inexistente.

Além disso, no que diz respeito ao objetivo cidaddo da escola, a afetividade se faz
essencial para que este possa ser cumprido. Para Antunes (2006), a aprendizagem se da pelas
mudancgas comportamentais fruto das experiéncias do individuo. Nesse sentido, para que a
educacdo possa formar individuos, é necessario que as vivéncias proporcionadas no ambiente
escolar sejam coerentes com o cidaddao que se busca formar. Surge, entdo, o questionamento
sobre qual é o tipo de ser humano que o modelo atual de escola objetiva conceber.

No contexto, os documentos que regem a atual educacdo brasileira sdao, em ambito
federal, a Lei de Diretrizes e Bases (1996) e a Base Nacional Comum Curricular. Ambos
determinam que a educacdo deve ser publica, de qualidade, que garanta autonomia ao
professor para formar cidaddos criticos e com autonomia, respeitando as pluralidades e
contextos de cada estudante. No entanto, dentro do modelo econémico capitalista, ndo ha, na
pratica, o cumprimento de tais exigéncias.

Na perspectiva de Saviani (1991), tanto a pedagogia tradicional quanto a dita nova sdo

formas de manutencdo do poder das elites. Isso porque tais modelos que sdao fundamentados
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questiona a realidade. No mesmo sentido, o Estado é compreendido apenas como organizador
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da vida social e ndo um garantidor dos direitos constitucionais (Betlinski, 2023), o que

permite que, regido pela classe burguesa, insira na educagao ideais que a beneficiem.

Para Betlinski e Santos (2023), as escolas brasileiras estdo estruturadas em ideais
mercadologicos, proposta pelo neoliberalismo. Isso permite que, ndao apenas os objetivos da
escolarizacdo sejam ignorados, mas também precariza as condi¢cdoes docentes. Dentro das
necessidades estabelecidas pelo atual Secretario da Educacao do Estado de Sdao Paulo, Renato
Feder, o uso obrigatério de slides e plataformas digitais sdo um exemplo claro da uberizacdao
do trabalho docente que, para Antunes (2020), entende-se como a individualizacao e
inviabilizacao do trabalho, de maneira a tornar o profissional como um prestador de servicos e
permitindo que a desvalorizacdo e exploracdo do trabalho possam ser exercidas.

No contexto escolar, observa-se uma clara tendéncia de descumprimento da LDB que,
no 3° artigo cita que as aulas devem ser ministradas com “liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber”. Sendo assim, o ambiente
escolar torna-se cada vez mais insalubre para o trabalho dos professores, uma vez que sua
valorizagdo e autonomia sdo negadas. Segundo a literatura, existem diversos trabalhos que
relacionam a precarizacao docente com o adoecimento, tanto fisico quanto mental, desses
profissionais (Tostes, 2018).

Além disso, para os alunos, também existem impactos negativos quanto a
plataformizacdo da educagdo. Silva e Fernandes (2022) apontam que fatores como
sedentarismo, distirbios de sono e ansiedade estdo fortemente atrelados a dependéncia
tecnoldgica. Nas escolas, o uso exacerbado de tecnologias também dificulta que os alunos
desenvolvam habilidades sociais (Pereira; Ferreira; Coutinho, 2024).

Portanto, observa-se que, o avanco do neoliberalismo escolar, evidenciado pelo uso de
materiais rasos e metodologias ineficazes impostas ao trabalho docente, tornam o ambiente
escolar um local completamente desarticulado de praticas que estimulem o afeto dentre os
individuos. A auséncia de debates, de assuntos profundos e de humanizagdo do trabalho
impede a possibilidade da criacao de lacos na escola e, ainda, reforca a hostilidade neste
ambiente por diferentes fatores, desde o cansaco docente até a falta de significado da escola

para os alunos.

CONSIDERACOES FINAIS
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Este trabalho buscou elucidar, com auxilio de um exemplo concreto, a forma com que
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a afetividade se mostra essencial para o desenvolvimento do estudante como ser pensante e
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cidadao autonomo. As fundamentagdes tedricas permitiram perceber que este é um tema

fortemente discutido, existindo diferentes perspectivas e analises que respaldam a importancia

das relagcdes fundamentadas no afeto entre alunos e professores no ambiente escolar.

Além disso, tendo em vista que o principal fator limitante para o ndo exercicio da
educacao libertadora é o neoliberalismo escolar, compreende-se que nao ha maneiras de
impedir a hostilidade neste ambiente enquanto o sistema educacional continuar baseado neste
modelo econdmico. Em uma instituicdo que, mesmo que regida por legislacdes explicitas, ndo
ha quaisquer apreco pelas relagcdes de afeto. Pelo contrario, ha extrema valorizacdao conquista
de metas, notas e desempenho, o que torna impossivel desenvolver nos estudantes qualidades
baseadas na empatia, senso de coletividade e valorizacdao dos saberes.

No entanto, por mais que este trabalho tenha direcionado a causa da hostilidade como
a instituicdo do neoliberalismo escolar, entende-se a importancia de reforgcar que existem
demais fatores que corroboram para que a escola ndo seja um ambiente acolhedor e que de
fato capacite individuos a exercer sua autonomia, criticidade e curiosidade.

Por fim, considerando a complexidade do tema no qual buscou-se destrinchar neste
trabalho, entende-se que a analise seja breve e sucinta, apenas com objetivo de elucidar
perspectivas observadas no ambiente escolar frequentado pelas integrantes do PIBID. No
entanto, a busca por bibliografias que fundamentam as percepgoes relatadas foram essenciais
para compreender que, de fato, existem diversos fatores que influenciam a qualidade do

ensino em uma escola.
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critica, humana e cidada em suas praticas.
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