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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo apresentar o relato de experiéncia desenvolvido no ambito do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), realizado juntamente com a
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), Campus III — Guarabira em parceria com a Escola Antenor
Navarro, localizada no municipio de Guarabira-PB. As atividades foram realizadas no primeiro
semestre de 2025, nas turmas do 1° e 2° ano do Ensino Médio, nas disciplinas de geografia e
aprofundamento, desenvolvidas pela professora de geografia, cujo os temas foram “Geografia da
Africa” e “Industrializacdo do Brasil”, com base no curriculo de ensino em geografia. A metodologia
desta investigacdo, segue uma tipologia qualitativa, e participativa, desenvolvida por meio de
referéncias bibliograficas, documentos e atividades praticas. As atividades foram construidas de
maneira colaborativa, com a participacdo da supervisora, juntamente com bolsistas e coordenadores,
por meio de préaticas pedagdgicas de formagdo e de ensino e aprendizagem, que estimulam a relagdo
entre professor e aluno, e a aproximacdo entre teoria e a pratica no ambito da licenciatura em
geografia. Diante disso, observou-se através das atividades, como, mapa mental, apresentacdo de
projetos, maior desempenho dos alunos e participacdo nas aulas, resultando positivamente
especialmente em relacdo a interacdo coletiva e a compreensdo dos temas desenvolvidos. Nesse
contexto, conclui-se que a experiéncia obtida pela participacdo do PIBID é de grande contribuicdo
para formacdo docente, possibilitando a construcdo de préaticas pedagdgicas significativas,
possibilitando uma ampla formacao profissional docente.

PALAVRAS-CHAVE: Praticas Pedagdgicas; Ensino de Geografia; Formacao Inicial.

INTRODUCAO

O ensino de Geografia deve contribuir para que os estudantes desenvolvam um olhar
critico sobre o espagco em que vivem, uma vez que a disciplina possibilita a compreensao de
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fatos histéricos, sociais e ambieENwAEl@ZOZl p. 17). Nesse mesmo sentido,

Campos (2010, p. 10) destaca gireofta NGeografiaetesyranuito a contribuir na formacao dos
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alunos ao fornecer um conjunto de saberes que lhes serve de instrumental tedrico de

interpretacdo do mundo para melhor apreendé-lo e nele atuar”.

Entretanto, para que o ensino de Geografia alcance seus objetivos formativos, é
indispensavel compreender que o professor é peca fundamental no processo de ensino. Nesse
sentido, Fontenelle Filho (2010, p. 182) destaca que “[...] os que lecionam essa disciplina
necessitam de uma formacdo continua que lhes possibilite acompanhar as mudangas pelas
quais o mundo vem passando”. Nesse contexto, o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), criado pela Capes em parceria com o Ministério da Educacao,
configura-se como uma politica publica voltada a valorizacdo e ao fortalecimento da
formacdo docente.

Entre suas contribuicdes, destaca-se o papel do PIBID, em contribuir na construcdo da
identidade docente, proporcionando um vinculo solido entre as universidades e escolas
publicas. Como afirma Cassimiro (2025, p. 1), “O programa além de auxiliar na construcdo da
formacdo académica de licenciandos, vem contribuindo significativamente em parceria com
escolas de educacdo bésica da rede publica de ensino ao melhoramento da educagdo”, outro
aspecto relevante, é o de possibilitar aos licenciandos a superacdo de desafios inerentes a
atuacao no ambiente escolar.

A vivéncia em sala de aula, que o programa proporciona, permite desenvolver
métodos de ensino que vao além da transmissdo mecanica de contetidos, construindo uma
pratica de ensino e aprendizagem significativa que ultrapasse o ensino tradicional, permitindo
a adocdao de métodos que estejam ligados as vivéncias dos alunos, como ressalta Campos
(2010, p. 13) “[...] a aprendizagem s6 faz sentido para o aluno se ela for realmente
significativa e estiver contextualizada com a realidade”.

Nesse sentido, € essencial investir em praticas pedagogicas que colocam o aluno como
protagonista do processo de aprendizagem. As metodologias ativas ganham destaque nesse
contexto, pois favorecem experiéncias de ensino mais significativas. Como afirma Moran
(2015), “Se queremos que os alunos sejam proativos, precisamos adotar metodologias em que
eles se envolvam em atividades cada vez mais complexas, nas quais precisem tomar decisdes
e avaliar os resultados, com apoio de materiais relevantes.”

Portanto, esse estudo é um relato da experiéncia por ambito do Pibid, na escola
Antenor Navarro no municipio de Guarabira-PB, que surgiu através da necessidade de

estimular a participagdo ativa dos alunos, nas aulas de geografia, ja que o método tradicional,




=hiX

inicialmente utilizado pelos bolEN) ALkI‘I@) diante dos contetidos ministrados.

— T el [ ~ .
Para tanto, iniciou-se o estudo axpggginlﬁi%ﬁgcﬁwﬁgo@da pratica de acoes pedagdgicas, no
qual adotou-se as metodologias focadas em aprendizagem baseada em projetos na turma do 1°

ano A e a sala de aula invertida, com a construcdo de mapas mentais no 2° ano B.

METODOLOGIA

A proposta do estudo deste relato de experiéncia foi baseada na metodologia de carater
qualitativo e participativo, que consiste nas praticas de observacgao e intervencao em sala de
aula, que foram realizadas por meio do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), na Escola Antenor Navarro, localizada no municipio de Guarabira-PB,
sendo desenvolvidas pelos bolsistas do curso de Licenciatura em Geografia da UEPB, sob
orientacdo da professora supervisora do programa, que também atua como docente de
Geografia.

Nesse sentido, a pesquisa foi realizada em duas etapas. A primeira destas foi
construida através do periodo de observacdo pelos bolsistas das aulas ministradas pela
professora supervisora. Ja no segundo momento, se deram as intervenc¢oes que tinham como
publico alvo alunos de duas turmas do ensino médio, uma de 1° ano e outra de 2° ano, ambas
do turno da manha.

A primeira etapa teve inicio no dia 19 de marco de 2025, com duracao de quatro
semanas, e marca O primeiro contato que os bolsistas tiveram com a sala de aula na
perspectiva docente, pois a principio ainda ndo tinham passado pelos estagios supervisionados
em geografia. Portanto esse momento foi voltado a observagdo e registros em anotacgoes e
fotografias, das metodologias de ensino aplicadas pela professora, da interacdo com os alunos,
e dos recursos disponiveis nas escolas.

A cada semana de acompanhamento das aulas eram realizadas breves reunioes, entre a
professora e as duas bolsistas, de forma presencial, possibilitando a troca de saberes, e
também de maneira virtual através de aplicativos como WhatsApp e google meet, onde
discutia-se a elaboracdo dos conteudos e o planejamento das aulas em cada turma.

Dentre as varias problematicas observadas e discutidas, que se concentravam,
sobretudo, em fatores sociais, econdmicos e emocionais, a falta de participacdo ativa dos
alunos nas aulas configuraram a maioria das discussdes. Ap6s extensas reflexdes acerca de
didatica e praticas pedagogicas, apontou-se que as metodologias aplicadas, em sua maioria

tradicionais, apresentavam pouca ligacao com a vivéncia e conhecimentos prévios dos alunos.
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A partir disso, foi proch NAsh I‘@ogo com a professora supervisora,

um conjunto de intervengoes fundﬁmmuﬁas'qh@miﬁzﬂgﬁ@ de metodologias ativas para as duas
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turmas. Tal escolha se escora no proposto por Souza et al (2023), que a adocdo das

metodologias ativas contribui para um ensino significativo e de possibilidades.

“As metodologias ativas apontam para intimeras possibilidades de constru¢do de um
trabalho significativo com estudantes, independentemente da etapa em que o
trabalho é realizado, seja com criangas, jovens ou adultos, abrindo possibilidades
para todas as idades e publicos.”(Souza, et al, 2023, p. 15912)

As acgdes de intervencdo iniciaram a partir do planejamento entre os bolsistas, a
professora, e a gestdo escolar, que tinham como proposta trabalhar o tema Geografia da
Africa, e a partir disso desenvolver trabalhos juntamente com os alunos para expd-los em uma
culminancia, evento realizado pela escola. Do mesmo modo os bolsistas também tinham que
desenvolver atividades de intervengdes sobre o tema Industrializacdo Brasileira, porém sem a
exposicdo na culminancia.

No processo de planejamento, foram realizadas revisdes bibliogréficas de autores que
abordam os temas citados e também a educacdo escolar, como Santos (2006), Freire (2002),
Marcelino (2020), foram utilizados livros didaticos que auxiliam na transposicao didatica. A
coordenadora da drea, orientou a refletir em metodologias que possibilitasse um ensino
significativo e inclusivo, através de suas experiéncias em sala de aula e também fornecendo
embasamento tedrico.

Para tanto, identificamos a amplitude das metodologias ativas, onde cada uma possui
caracteristicas proprias que vao de encontro a cada pratica docente, Da Cunha et al (2024),

destaca as mais utilizadas nas pesquisas para varios campos do saber.

O panorama das metodologias apresentadas nos artigos tem destaque para a
Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL), que foi citada em 12 trabalhos. A
Metodologia da problematizacdo estd presente em oito artigos e a Aprendizagem
baseada em projetos e a Sala de aula invertida, em seis artigos. Foram tratadas em
trés trabalhos a Gamificacdo e a Aprendizagem baseada em equipes, enquanto o
estudo de caso e a POE (Previsdo-Observacao-Explicacdao), o Ensino Hibrido, a
Espiral construtivista e a Peer Instruction ou Instrucdo por colegas (IpC) foram
objeto de dois artigos. As demais metodologias que serdo apresentadas na sequéncia
aparecem em um artigo. (Da Cunha et al, 2024, p. 13)

A escolha da aprendizagem baseada em projetos e sala de aula invertida, foram
pensadas em conjunto com a professora supervisora e o diretor da escola, motivadas a partir

da percepcdo da necessidade de participacdo ativa dos alunos nas atividades. As metodologias
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atribuidas possuem como caraEN Al lz@onomla estimular a criatividade e

assim evidenciar o protagomsmon@srmemmslm rocesse de ensino.
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Assim, observou-se um maior interesse da parte dos alunos por essa dinamica de aula,
na qual pesquisaram, criaram, desenvolveram e participaram das atividades de forma criativa

e auténoma.

REFERENCIAL TEORICO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdao a Docéncia (PIBID) é uma politica
publica de educacdo criada no ano de 2007, que tem por base valorizar a formagdo de
professores, permitindo aos estudantes de licenciatura a oportunidade de vivenciar, durante a
formacao, experiéncias relacionadas a pratica de ensino.

A finalidade do programa é apoiar a iniciagdo a docéncia de estudantes de
licenciatura plena das instituicdes de educacdo superior federais, estaduais,
municipais e comunitarias sem fins lucrativos, visando aprimorar a formacdo dos

educadores, valorizar o magistério e contribuir para a elevacdo do padrdo de
qualidade da educacdo bésica. (Canan, 2012, p. 30)

A partir das experiéncias que sdao construidas, o futuro professor aprende a planejar e
aplicar metodologias que possibilitam ir além do ensino tradicional, o programa permite ao
licenciando adotar métodos em sala de aula que coloquem o aluno como protagonista do
processo de ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva, Callai (2014) aborda que é através da
pratica que o professor ira compreender os desafios que permeiam o estar em uma sala de
aula.

O ensino em geografia, permite a elaboracdo de atividades que ultrapassem o modelo
tradicional de ensino. Nesse mesmo sentido, Campos (2010) destaca que a Geografia Escolar
ndo consiste em métodos repetitivos, é necessario a utilizacdo de imagens, figuras, mapas para
representacao do espago geografico, e relaciona-las as vivéncias dos alunos. Partindo dessa
perspectiva, as metodologias ativas vao ganhar destaque, ao que se refere o envolvimento dos

alunos, nas atividades propostas pelos professores, do mesmo modo Moran destaca.

“Se queremos que os alunos sejam proativos, precisamos adotar metodologias em
que os alunos se envolvam em atividades cada vez mais complexas, em que tenham
que tomar decisdes e avaliar os resultados, com apoio de materiais
relevantes.”( Moran et al, 2015, p. 17)
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A abordagem reflete sotENﬂlfl@ entre professor e aluno, refor¢ando

que a utilizacdo dessas metodologias-forneretrietirraciniethor interacao, na qual o professor ird
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mediar o aluno em cada etapa da atividade, instrumentalizando-o no processo de ensino, que

difere do ensino tradicional, que valoriza a memorizagao dos contelidos. Desta mesma forma,

Callai (1995) também ressalta a importancia do papel do professor na pratica de ensino.

A sua prética ndo é construir coisas, organizar/administrar problemas, ensinar/treinar
certas técnicas, mas é educar.. E educar entendemos que seja criar as condig¢oes.
instrumentalizar pessoas para que tenham acesso concretamente a sua cidadania, ao
exercicio dela. (Callai, 1995, p. 39)

Assim, percebe-se que o papel do professor vai além da mera transmissdao dos
conteidos prontos. Ele deve criar condi¢des para que o aluno participe ativamente do
aprendizado, desenvolvendo autonomia e senso critico. Dessa forma, o ensino se torna mais
significativo, pois o aluno deixa de apenas memorizar e passa a compreender, refletir e aplicar

o que aprende em seu cotidiano.

RESULTADOS E DISCUSSOES.

A principio durante os periodos de observagoes entre as turmas do 1° ano e 2° ano do
ensino médio, os bolsistas constataram por meio de registros, analises e discussdes, as
dificuldades dos alunos na assimilacdo dos contetidos tedricos, que eram ministrados na
disciplina de Geografia. Entre as dificuldades encontradas, estavam a falta do héabito de
desenvolver a escrita, em dialogar com o professor e a falta de atengdo nas aulas.

A partir dessas perspectivas, os bolsistas foram levados a refletir sobre métodos que
tornassem o processo de ensino em Geografia mais dindmico e atrativo, com o objetivo de
promover uma aprendizagem significativa. Para trabalhar os temas sobre a Geografia da
Africa e Industrializacio Brasileira, foi preciso introduzir os conceitos de modo a relaciona-
los as praticas cotidianas dos alunos. A partir dessa abordagem identificamos um maior
engajamento nas aulas, foi possivel manter um didlogo horizontal onde os alunos que antes
possuiam uma certa timidez, comecaram trazer exemplos de suas vivéncias, e a fazer
perguntas em relacao ao assunto, ou seja, houve um maior interesse nos conteudos.

Nesse sentido, para realizar a proposta de atividade para a turma do 1° ano A, foi
necessario que a turma fosse dividida em 4 grupos de 7 pessoas, em que cada grupo ficou
responsavel por um tema relacionado a “Geografia da Africa”, dentre eles, cultura, religido,
culinéria e literatura. Os grupos ficaram destinados a construir trabalhos que dessem énfase a

identidade da cultura africana no nosso pais e a importancia dos povos africanos para a
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construcdo do territorio brasﬂeE NA(LaI‘@agem baseada em projeto para ser

trabalhada nessa turma, surgiu Xp@i&trmmwa(?aﬂ cerrictestimular o trabalho colaborativo em
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grupos, a investigar e resolver problemas, em desenvolver a autonomia, e o senso critico,

assim como discorre De Souza et al (2023).

Diante da proposta da atividade, a maioria dos alunos ndo se sentiam dispostos a
participar, muitos indagavam ndo possuir habilidades manuais e acesso as informacdes para
desenvolvimentos dos trabalhos. Com isso os bolsistas se propuseram a participar de todas as
etapas da producao, tanto de forma presencial como remota. A Figura 1. mostra uma das

confecgoes realizadas pelos alunos do 1° ano A:

Figura 1. Mapa do continente da Africa e de alguns paises africanos

Fonte: Autoria propria, 2025

Mediante as orientacdes, os alunos expuseram os seus trabalhos durante a culminancia
realizada no dia 11 de junho de 2025, e durante as apresentacoes demonstraram autonomia e
criatividade na forma como explicaram os assuntos. Nos relatos coletados, apds as
apresentacdes dos grupos, uma parte significativa deles expressaram a sensacdao de
pertencimento e valorizagdo cultural, enfatizando que o projeto possibilitou compreender
melhor a importdncia dos povos africanos na construcdo histérica e cultural da identidade
brasileira.

Na figura 2, observa-se um dos momentos das exposicdes dos trabalhos realizados

pelos alunos, durante a culminancia no turno da manha, evento organizado pela escola.
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Figura 2. Exposicao dos E QA s!ﬁstudantes do 1°ano A, para a

Fonte: Autoria prépria, 2025

Na turma do 2° ano identificamos a dificuldade em assimilar os contetidos do tema
industrializacdo brasileira, ao dialogar com os alunos, eles relataram que consideravam o
conteido “chato” e “desinteressante”, ao refletir essa problematica, os bolsistas propuseram
como atividade a constru¢do de mapas mentais, uma ferramenta que conduziu os alunos a

organizar de forma estrutural os conceitos, como mostra a Figura 3:

Figura 3. Estudantes do 2° ano B, construindo mapa mental sobre industrializacao

L0
Fonte: Autoria prépria, 2025

Para tanto buscou-se aproximar o contetido da realidade dos estudantes, trazendo
exemplos do processo de industrializacdo no municipio de Guarabira-PB, onde a turma pode
identificar e relacionar as industrias locais com o que estava sendo estudado em sala de aula.
Essa abordagem permitiu que os alunos percebessem que a industrializacdo ndo é um

fenomeno distante, mas algo presente no cotidiano e no espago em que eles vivem.




=hiX

A tltima etapa da atl‘ENlAt I@Xposu;ao dos mapas mentais, no

formato da sala de aula invertidatr@s alermos! driciarandescrevendo a motivacdo da escolha
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dos fenomenos abordados nos mapas. Diante do que foi apresentado percebemos que a

metodologia utilizada contribuiu para uma melhor percepcao sobre o tema, induzindo a

colaboragdo dos mesmos ndo apenas como receptores, mas de maneira ativa.

Por tanto, a utilizacdo das metodologias como, a sala de aula invertida e a
aprendizagem baseada em projetos, favoreceram um maior envolvimento dos alunos nas
atividades propostas, destacando-se maior interacdo nas aulas diante dos temas abordados.
Conforme ja mencionado por Moran (2015), as metodologias contribuiram para uma maior
proatividade, levando eles a tomarem decisées, resolver problemas e a refletir, evidenciando o
aluno com protagonismo no processo de ensino e aprendizagem. Aos bolsistas a experiéncia

permitiu o desenvolvimento da confianca em ministrar aulas, além de contribuir na adogao de

praticas de ensino significativo.

CONCLUSAO

O presente relato de experiéncia possibilitou a reflexdo e a pratica da utilizacao de
metodologias ativas no ensino em geografia, realizado através de acOes pedagogicas
desenvolvidas por meio do PIBID, entre as turmas do 1° ano A e 2° ano B do ensino médio,
na Escola Antenor Navarro, Guarabira-PB.

As acOes realizadas em sala de aula proporcionaram experiéncias significativas e
reflexdes criticas sobre as praticas pedagogicas, contribuindo para a construgdo de saberes que
serdo fundamentais ao longo do processo de formacdo docente. Em meio a esse processo
adotou-se duas metodologias ativas que mostraram-se relevantes para o ensino de Geografia,
como a metodologia baseada em projetos e sala de aula invertida, que contribuiram para a
participacdo ativa dos alunos no processo de ensino e aprendizagem.

Por meio disso indagamos a importancia do PIBID como politica ptiblica que antecede
para os discentes, o desenvolvimento de habilidades de praticas de ensino e em pesquisas, na
qual a escola passa a ser um objeto de estudo que fundamenta as licenciaturas. Portanto as
acoes realizadas contribuiram para o ganho de experiéncia em sala de aula, como também no
desenvolvimento da identidade docente.

Dessa forma, os objetivos propostos foram alcangados, visto que os alunos
demonstraram maior envolvimento e interesse nas atividades desenvolvidas pelos bolsistas,

que evidenciaram o protagonismo dos alunos no processo de aprendizagem. Ao mesmo

-
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tempo, os bolsistas puderam aLENAlI @goglcas principalmente no que diz

respeito a confianca e a 1nteraga6)5wmouscalfa'ﬂ@shcemﬂ eendendo com mais profundidade os
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desafios que estdo presentes no ensino e em sala de aula. Essa troca de experiéncias

contribuiu para o crescimento de todos os envolvidos, fortalecendo o vinculo entre a

universidade e a escola, e reafirmando a importancia da formacao docente comprometida com

uma educacao mais significativa.
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