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RESUMO

Este trabalho busca discutir a importancia da formacdo continuada para professores iniciantes na
disciplina de Histéria, considerando os desafios enfrentados no inicio da carreira docente. A pesquisa é
de carater qualitativo e bibliografico e descritiva, fundamenta-se em autores como Bell Hooks (2013),
Cainelli (2014), Cerri (2006), Schmidt (2010), Tardif (2014), Nascimento (2013), entre outros que
refletem sobre pensamento critico, saberes docentes, identidade profissional e desenvolvimento da
pratica pedagdgica. O objetivo central é analisar como a formagao continuada pode contribuir para a
construcao da identidade profissional e para a superagdo das dificuldades que marcam a fase inicial da
docéncia em Histéria. Como percurso metodolégico, realiza-se revisdo de literatura, articulando
referenciais tedricos com politicas educacionais e experiéncias de formagdo continuada voltadas a area
especifica. Conclui-se que a formacdo continuada é um instrumento essencial para o fortalecimento da
pratica pedagdégica dos professores iniciantes, da sua identidade profissional, possibilitando estudos
tedricos, praticos com inovagdo metodolégica com base na aprendizagem histérica e maior seguranga
frente aos desafios do ensino de Hist6ria no contexto contemporaneo.

Palavras-chave: Formacdo continuada, Professores iniciantes, Ensino de Historia, Identidade
docente.

INTRODUCAO

A formacao continuada de professores é um direito assegurado na legislacao brasileira,
a comecar pela Carta Magna. Esta expresso no Art. 206 da Constituicdo Federal de 1988 que

trata da valorizacao dos profissionais da educacdo escolar, garantidos, na forma da lei, planos
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de carreira, com ingresso excluE[N Almhco de provas e titulos, aos das red

es publicas; além da garantia do direito @weducegiore@aaprendizagem ao longo da vida. O §1°
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do artigo 62 da LDB define que “a Unido, o Distrito Federal, os estados e os municipios, em r

egime de colaboracdo, deverdo promover a formacao inicial, a continuada e a capacitacao dos

profissionais de magistério”. Com a aprovacao da LDB 9394/96, além de todas as prerrogativ

as da formacao de professores, trouxe um desenho para as politicas na drea da formagdo conti

nuada.

Com vinculagdo direta a essa normatizacdo, concentram-se os debates sobre a importa
ncia da necessidade da formagdo continuada de professores. No art. 67, no Inciso II, trata-se
“do aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento periédico remuner
ado para esse fim”. No art. 87, §3°, inciso III, “fica explicitado o dever de cada municipio de r
ealizar programas de capacitagdo para todos os professores em exercicio”. No art.40, afirma-s
e que “a formacdo profissional serd desenvolvida em articulacdo com o ensino regular ou por
diferentes estratégias de educacdo continuada, em instituicoes especializadas ou no ambiente
de trabalho” (Brasil, 1996).

A formacdo continuada de professores constitui-se em um processo essencial para o f
ortalecimento da pratica docente, sobretudo quando se trata de professores iniciantes. Na area
de Historia, essa necessidade torna-se ainda mais evidente, uma vez que o ensino dessa area
especifica exige subsistente atualizagdo tedrica, metodolédgica e reflexiva acerca das transform
acoes sociais a partir da educagdo. Segundo No6voa (1992), a formacao de professores deve se
r entendida como um espaco de construcdo da identidade profissional, em que o aprender e o
ensinar se articulam de maneira continua e significativa. Dessa forma, a formacao continuada
ndo se limita a aquisicdo de novos conhecimentos, mas envolve o desenvolvimento de compet
éncias, habilidades pedagogicas que sustentam o trabalho docente na ambiéncia da escola.

O presente relato de experiéncia tem como foco o processo de formagdo continuada vi
venciado por professores iniciantes da disciplina de Histéria atuantes nos Anos Finais do Ensi
no Fundamental em duas cidades do Oeste da Bahia. A proposta surgiu da necessidade de fort
alecer o trabalho desses docentes, oferecendo espacos de dialogo, reflexdao e troca de saberes
que pudessem contribuir para a melhoria de suas praticas pedagdgicas e favorecer a construca
o de uma identidade profissional autonoma.

O objetivo central deste trabalho é apresentar as experiéncias e percepcoes resultantes
desse processo formativo, destacando os desafios enfrentados, as aprendizagens construidas e
as possibilidades de transformacdo observadas na pratica docente no decorrer desse processo

de formacdo considerando a atuacdo docente como ponto de partida para compartilhar os
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resultados no desenvolvimento EN&AE’@B escola como l6cus para descrever
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Segundo Creswel (2007) na perspectiva qualitativa, o ambiente natural é a fonte

direta de dados e o pesquisador, o principal instrumento, sendo que os dados coletados sdo
predominantemente descritivos. Metodologicamente, a pesquisa adotou uma abordagem quali
tativa, de carater descritivo e reflexivo fundamentada em registros de encontros formativos, o
bservacoes, relatos individuais dos participantes e discussdes coletivas promovidas durante o
percurso da formagao.

Desse modo, a presente pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza bibliogra
fica e descritiva, fundamentada em um relato de experiéncia desenvolvido a partir da vivénci
as de processos de formacdo continuada voltados para professores iniciantes da disciplina de
Histéria. Em vista disso, o carater bibliografico da pesquisa fundamentou-se em autores que d
iscutem a formacdo docente, o ensino de Histéria e os desafios do inicio da carreira, como N6
voa (1992), Tardif (2014) . As referéncias teéricas subsidiaram a andlise dos dados empiricos
e contribuiram para a construcao de um olhar critico sobre as praticas observadas.

Outrossim, Boccato (2006), salienta que a pesquisa bibliografica busca o
levantamento e analise critica dos documentos publicados sobre o tema a ser pesquisado com
intuito de atualizar, desenvolver o conhecimento e contribuir com a realizacao da pesquisa.
Quanto a abordagem qualitativa foi escolhida por permitir a compreensao profunda das exper
iéncias, percepcoes e significados atribuidos pelos participantes, priorizando a analise do cont
exto e das interag0es que emergiram ao longo da formacao.

Com efeito, Minayo (2012), afirma que a pesquisa qualitativa busca interpretar os fen
omenos a partir da 6tica dos sujeitos envolvidos, valorizando os aspectos subjetivos e sociais
que constituem a realidade investigada. Dessa forma, o presente estudo ndo se preocupa com
a generalizacdo dos resultados, mas sim com a compreensao e interpretacao dos sentidos atrib
uidos pelos professores a sua pratica e ao processo formativo vivenciado.

A coleta de informag0es ocorreu por meio de observacoes participantes, registros refle
xivos, anotagOes de campo e relatos escritos elaborados pelos professores durante os encontro
s de formacdo. Esses materiais foram organizados e analisados a partir de categorias tematicas
emergentes, que permitiram identificar desafios, aprendizagens e impactos decorrentes da for
macao.

Assim, a metodologia adotada permitiu integrar os referenciais tedricos com as vivénc

ias praticas dos docentes, resultando em um estudo que alia reflexdo, experiéncia e fundament
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acdo cientifica, contribuindo paE N)Ati @da formacdo continuada na constru

cdo da identidade profissional dos:prefessovesdniciantes-de Historia.
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Desse modo, a formacdo do professor de Historia deve ser compreendida como um pr
ocesso dindmico e continuo que articula teoria, pratica e reflexdo critica. O ensino dessa disci
plina ultrapassa a mera transmissao de contetidos, exigindo que o docente desenvolva compet
éncias investigativas e analiticas voltadas a transformacdo de sua propria pratica pedagégica.
Nessa conjuntura, refletir sobre o papel do professor é fundamental para consolidar uma educ
acdo que valorize o pensamento critico, o protagonismo dos estudantes e 0 compromisso com
a construcdo do conhecimento histérico.

Conforme argumenta Caimi (2006), o professor reflexivo é aquele que demonstra capa
cidade de investigar os desafios que emergem no cotidiano escolar, mobilizar conhecimentos
e recursos para supera-los, avaliar suas decisOes e reorientar suas acoes com vistas a qualifica
¢do do processo de aprendizagem. Assim, o docente deixa de ser um mero reprodutor de conte
udos para assumir o papel de sujeito autdbnomo, participativo e criador de saberes, comprometi
do com a constante renovacao de sua pratica.

A reflexdo sobre o papel e a pratica docente também implica reconhecer as condi¢oes
reais de trabalho e as possibilidades de mudangas no interior da escola. A formacao
continuada docente, ndo deve ser concebida como uma instancia alheia a realidade profissiona
1, mas como parte integrante do processo de constru¢ao do conhecimento pedagdgico. Nesse s
entido, Caimi (2006) observa que as transformacdes nas praticas pedagégicas ocorrem quando
o professor percebe a viabilidade de alternativas mais aplicadas que se engaja na luta por cond
icoes adequadas de trabalho, tempo de planejamento e materiais didaticos. Ainda, segundo a a
utora, o fortalecimento da articulacdo entre teoria e pratica é essencial para que o docente com
preenda a natureza do conhecimento histérico e sua estrutura metodologica.

Os saberes docentes, por sua vez, sdo resultantes de multiplas experiéncias e fontes de
aprendizagem. Eles se constroem ao longo da trajetéria profissional e pessoal, em didlogo con
stante entre a teoria e a pratica. Nesse sentido, Nascimento (2013) salienta que os saberes dos
professores de Historia tém origem em diversas instancias na formacao inicial, nas vivéncias
diarias e nas oportunidades de formacdo continuada. Assim, torna-se imprescindivel que os pr
ogramas formativos reconhecam e valorizem esses saberes, articulando-os aos fundamentos te
oricos e metodoldgicos da disciplina, a fim de potencializar o desenvolvimento profissional.

A reflexdo sobre a formacdo docente também envolve o questionamento das praticas p

edagogicas tradicionais e a busca pela constru¢do de uma postura critica diante do conhecime
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nto. Desse modo, a formacdo dENtAttlx@intelectual e 0 exercicio permanent

e da reflexdo sobre os papéis de professoresrel adumes-norprocesso de ensino e aprendizagem.
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Mesquita e Fonseca (2006) corroboram essa visao, ao defenderem uma formacao com

prometida com a desconstrucdao de verdades absolutas e com a superagao do modelo tradicion
al, que concebe o professor como transmissor e o aluno como mero receptor do saber. Para as
autoras, é necessario reconhecer o docente como sujeito transformador, capaz de reconstruir s
aberes e desenvolver praticas pedagogicas inovadoras que promovam aprendizagens significat
ivas.

Nesse contexto, o ensino de Historia, deve oportunizar ao estudante o papel de protag
onista na construcdo do conhecimento, compreendendo os fatos historicos nao apenas como in
formacdes estaticas, mas como produtos de interpretacdes, disputas e contextos multiplos. Ess
a abordagem contribui para o desenvolvimento da consciéncia historica e da capacidade critic
a dos alunos. Sob 0 mesmo ponto de vista, Schmidt (2010) adverte que o conhecimento histéri
co, quando apresentado como algo dado, ndo estimula o desenvolvimento da habilidade. A au
tora defende que ensinar Histéria é criar condi¢Ges para que o aluno participe ativamente da c
onstrucao do saber historico, rompendo com a ideia de que aprender Hist6ria ¢ um dom ou um
a aptiddo inata.

Primordialmente, a consolidacdao de praticas pedagdgicas consistentes depende, igual
mente, do dominio do conteudo disciplinar e da compreensao de sua natureza epistemologica.
O professor deve conhecer os métodos e principios da investigagcdo histérica para selecionar,
organizar e problematizar contetidos de forma coerente e cientificamente fundamentada. Ness
e sentido, Caimi (2006) afirma que um sélido conhecimento da matéria implica compreender
a natureza e a estrutura do saber histdrico, sua matriz disciplinar e seus métodos de pesquisa,
pois é a partir desses elementos que se orientam as escolhas didaticas e as estratégias de ensin
o adequadas as necessidades dos alunos.

Em suma, é necessario compreender que o saber docente é resultado de um processo s

ocial e coletivo, construido nas interagdes com alunos e colegas de profissdo. O ato de ensinar,
portanto, é situado e contextual, condicionado pelas dimensodes institucionais e socioculturais
do trabalho educativo. Tardif (2014) enfatiza que o saber dos professores ndo é individual ne
m estatico, mas elaborado nas relagdes sociais e profissionais, enraizado nas condi¢des concre
tas de ensino e constantemente reconstruido pela experiéncia.

Por fim, a formacdo do professor de Historia deve ser concebida como um processo pe
rmanente de reflexdo, reconstrucdo e acdo. Ao articular os saberes da experiéncia com os fund

amentos teoricos e o dominio do conhecimento historico, o docente se consolida como sujeito
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ativo e transformador, capaz deEN ALI@IC&S criticas, participativas e social

mente comprometidas, contribuindegrassimgpara @dormacdo integral e cidada dos estudantes.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise dos dados obtidos durante o processo de formacao continuada foi organizada
em trés categorias analiticas principais, emergentes a partir dos registros de observacao, relato
s individuais e discussoes coletivas. Diante dos desafios enfrentados pelos professores inician
tes evidenciou que a principal dificuldade apresentada pelos docentes iniciantes de Historia, e
sta relacionada a falta de seguranca metodologica e a escassez de recursos didaticos adequado
s a realidade das escolas publicas.

A experiéncia de duas professoras formadoras com os docentes que atuam nos anos fin
ais do ensino fundamental revelou um cenario permeado por desafios, especialmente em razao
da nova proposta curricular da rede municipal, que estava em processo de implementacao. Ess
e momento exigiu um esforco coletivo de adaptagdo e reflexdo, uma vez que a proposta de um
municipio pesquisado buscava romper com praticas engessadas e promover uma atuagao doce
nte com mais autonomia, centrada nas habilidades e nos contextos reais da aprendizagem,
essa proposta foi orientada e construida em parceria com a Universidade Federal do oeste da
Bahia envolvendo professores pesquisadores da area de curriculo, gestdo educacional e
formacdo docente.

Portanto, observou-se que, nos dois municipios envolvidos, as propostas curriculares s
eguiam orienta¢oes distintas: em um deles, havia uma estrutura mais rigida e fortemente atrela
da a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2017), proposta elaborada por uma empresa
e assessoria educacional envolvendo apenas os técnicos da secretaria de educacdo, enquanto n
o outro com apoio da universidade publica percebeu-se uma proposta mais aberta e dialdgica
envolvendo a participacdo de todos os segmentos da educacao. Essa diferenca tornou o proces
so formativo ainda mais desafiador, pois exigiu sensibilidade e flexibilidade na conducao das
acoes.

Inicialmente foi necessario conhecer o grupo, nesse olhar acolhedor clareou que muito
s professores afirmaram que, embora possuam boa formacao inicial, mas nem sempre na area
que atua, pois alguns professores sdo de areas afins, assim sentem despreparo para lidar com
as demandas imediatas do cotidiano escolar, especialmente no que diz respeito a gestdo da sal
a de aula, a indisciplina dos alunos, além das dificuldades de aprendizagem e a adaptagdo dos

conteudos historicos a linguagem dos estudantes.
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Além disso, observou—sENAtaI)@itucionais de apoio pedagogico, o q

ue gera sentimento de isolamente sprofissional sEssaaonstatacao reforca o que Tardif (2014) a
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ponta ao afirmar que o inicio da carreira docente é marcado por um “choque de realidade”, no

qual o professor precisa articular teoria e pratica em condi¢des muitas vezes adversas.

Outro ponto importante, foi a construgdo coletiva de saberes e praticas pedagdgicas
visto que durante os encontros formativos, percebeu-se um movimento significativo de troca d
e experiéncias e socializacdo de praticas, o que contribuiu para a consolidacao de uma rede co
laborativa entre os professores. Essa construcdo coletiva se mostrou um ponto central da form
acdo continuada, pois possibilitou através da escuta o reconhecimento do saber da experiéncia
como legitimo e necessario a pratica docente.

Cerri (2006) diz que isso implica, assumir responsabilidades para com a propria forma
cdo e a formacdo dos colegas, uma vez que esse caminhar s6 pode ser compreendido coletiva
mente. Visto que na medida em que a acdo do futuro professor na escola sera sempre coletiva,
portanto, é preciso constituir desde o inicio a perspectiva do trabalho em equipe, colaborativo,
somativo, fazendo dos trabalhos de grupo e suas respectivas avaliacdes uma construcao de um
a mentalidade de colaboracao e solidariedade, desestimulando comportamentos individualista
s e descomprometidos que isolem e prejudiquem os demais.

Por meio de oficinas tematicas, estudos dirigidos e discussdes sobre o uso de fontes hi
storicas, os participantes desenvolveram estratégias de ensino, como o uso de narrativas locais,

preservando a historia local, com uso recursos audiovisuais e projetos interdisciplinares. Tais

praticas foram aplicadas nas escolas e posteriormente analisadas em grupo, favorecendo a refl
exao critica sobre os resultados obtidos. Esses achados corroboram as ideias de Imbernén (20
11), que defende a formacgao continuada como um processo dialégico e reflexivo sustentado n
a interagdo entre pares e na valorizacdo da pratica reflexiva.

Percebeu-se que houve impactos da formagdo continuada na identidade e no fazer doc
ente, pois a partir da sistematizacao dos relatos, constatou-se que a formacdo continuada contr
ibuiu para o fortalecimento da identidade profissional dos professores iniciantes, promovendo
sentimento de pertencimento e valorizacdo do papel docente. Muitos participantes relataram q
ue, apds 0s encontros, passaram a compreender a importancia de planejar suas aulas de modo
mais critico, inclusivo, priorizando o didlogo com os alunos, o desenvolvimento da consciénci
a histérica na compreensdo da relagao entre passado e presente.

Com base nas ideias de Riisen (2011) a consciéncia histérica pode ser analisada como
um conjunto coerente de operagdes mentais que definem a peculiaridade do pensamento hist6

rico e a fungdo que ele exerce na cultura humana. Dessa maneira, Intérpretes contemporaneos
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dessa discussdo apresentam a nENAt)I@procedimento mental basico que da

sentido ao passado com a finalidadede-orientara widapratica através do tempo.
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Em sintese, os resultados apontam que o processo formativo analisado teve impacto po

sitivo na pratica pedagbgica, promovendo maior seguranca teérica, autonomia e engajamento
dos docentes. Ainda que desafios estruturais persistam, como a limitacdo de tempo e de recurs
os materiais e tecnolégicos, as experiéncias vivenciadas mostraram que a formacao continuad
a constitui um espaco potente de reconstrucao de saberes e de fortalecimento profissional, esp
ecialmente para aqueles que estdo iniciando na carreira.

Além disso, apontou que a formacdo contribuiu para que os professores repensassem s
uas praticas e desenvolvessem estratégias capazes de oportunizar ao aluno o exercicio do pens
ar historicamente isto é, compreender o passado de forma critica, analisando suas permanénci
as e rupturas em relacdo ao presente. Baseando nas ideias de Cainelli (2014) é preciso que o p
rofessor tenha condi¢Oes de ensinar a pensar historicamente a partir do entendimento do aluno
dos muiltiplos tempos e espagos que formam o tempo e o lugar em que ele esta vivendo.

Inegavelmente, o professor de Histéria precisa oportunizar o aluno a pensar historicam
ente, estimulando-o a compreender que o passado nao é algo distante, mas uma construgao int
erpretada a partir de diferentes perspectivas. Acresce que pensar historicamente é desenvolver
a capacidade de analisar contextos, reconhecer multiplas vozes e perceber as relacoes entre o
ontem e o hoje. Afinal, o ensino de Histéria deixa de ser apenas a memorizacao de datas e fat
os, tornando-se um espaco de reflexdo critica sobre a sociedade e sobre o papel de cada um na
transformacdo do mundo.

Para Hooks (2013), ensinar ndo é apenas transmitir conhecimento, mas criar condicoe
s para o pensamento critico, o didlogo e a transformacao social. Logo, a sala de aula, deve ser
um espaco de resisténcia, onde o professor e os alunos questionam as estruturas de opressao c
omo o racismo, o sexismo, o classismo e o elitismo académico e constroem novas formas de
ver o mundo.

Assim sendo, essas discussoes permitem concluir que o investimento em politicas publ
icas voltadas a formacao continuada dos professores de Histdria é indispensavel para a melhor
ia da qualidade da educagdo, pois possibilita o desenvolvimento de praticas contextualizadas,

reflexivas e comprometidas com uma educagao histérica emancipadora.

CONSIDERACOES FINAIS

-
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O presente relato permlEN Arlmagao continuada é um eixo estrutur

ante para o fortalecimento da pratice-docente; espeeiatmente entre professores iniciantes de Hi
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storia. Ao longo da pesquisa, foi possivel observar que o processo formativo analisado contrib

uiu significativamente para a construcao de saberes coletivos, para o aprimoramento das prati

cas pedagogicas e para o fortalecimento da identidade profissional dos participantes.

Contudo, nossa proposta de formacao esteve pautada na desconstrucao de estere6tipos
e na construcdo coletiva de saberes, fundamentada em uma educagao dialégica que valoriza o
diadlogo, a escuta e a participagdo ativa dos professores como sujeitos do proprio processo for
mativo.

Os resultados demonstraram que a formagdo continuada, quando pautada em metodolo
gias colaborativas e reflexivas, favorece ndo apenas a ampliacao dos conhecimentos tedricos e
didaticos, mas também a criacao de vinculos profissionais e afetivos que sustentam o sentime
nto de pertencimento e valorizacao docente. Essa constatacao reforca a importancia de compr
eender a formacdo como um processo permanente e transformador, capaz de promover a auto
nomia e a criticidade dos professores diante dos desafios encontrados na vivéncia didria na ed
ucacao publica.

Do ponto de vista empirico, a experiéncia relatada aponta caminhos possiveis para a a
plicacdo de programas formativos em outros contextos escolares e redes de ensino,
compreendendo o potencial multiplicador dessa pratica. A socializacdo dos resultados pode co
ntribuir para o aperfeicoamento de politicas publicas voltadas a formacao inicial e continuada
de professores, servindo como referéncia para gestores e pesquisadores interessados em fortal
ecer a area do ensino de Histéria e da formagao docente.

Em termos cientificos, o estudo reafirma a relevancia de investigacdes que abordem a
insercdo profissional de professores iniciantes, considerando as dimensdes pedagogicas, emoc
ionais, inclusivas e institucionais que atravessam o inicio da carreira. Nesse sentido, recomend
a-se o desenvolvimento de novas pesquisas que aprofundem a anélise sobre o impacto de difer
entes modelos de formacgado continuada, especialmente aqueles que integram teoria, pratica e r
eflexdo critica.

Vale destacar que a experiéncia de formagdo continuada desenvolvida contribuiu para
a consolidacdao de um espaco de aprendizagem muitua e valorizagdo profissional, reafirmando
a relevancia de investir continuamente na formacao dos professores iniciantes, especialmente
na area de Historia, como meio de fortalecer a educagao publica e promover uma pratica doce

nte critica, contextualizada e transformadora.
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Conclui-se, portanto, qLE NaA(LtiIee professores iniciantes de Histéria

ndo apenas aprimora o fazer pedagégieogamasieontribuicdiretamente para a consolidacao de u
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ma educacdo histérica comprometida com a construcao da cidadania, da consciéncia critica e

historica, além da valorizacdo da profissao docente. O fortalecimento dessas praticas formativ
as constitui um compromisso ético e cientifico com a qualidade da educacdo e com o reconhe

cimento social do trabalho do professor.
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