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1 INTRODUCAO

A formacéo de professores, desde a universidade até a atuacéo profissional, é tema de
diversas pesquisas, seja analisando as condicdes e os principais problemas (GATTI, 2016), o
historico da formacéo de professores (TANURI, 2000), as novas tecnologias e a formacéo de
professores (FREITAS, 2010), bem como as estratégias de formacédo pratica de professores
(FELICIO & OLIVEIRA, 2008). Esse cenario demonstra a importancia do tema para a pesquisa
no ambito da educacéo.

Pela perspectiva da formacéo teorica, as universidades demonstram papel fundamental,
sendo a licenciatura, em sua maior parte, composta por disciplinas estritamente tedricas.
Contudo, pela especificidade da atuagdo do professor, é fundamental pensar em estratégias para
complementar a formacdo tedrico-metodolégica com a formacdo pratica dos futuros
profissionais da educacdo. Por essa razdo, leis e programas foram implementados no Brasil, nos
quais destaca-se o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), instituido
pelo Decreto de Lei n° 7.219/2010.

Ja em seu primeiro ano de implementacdo, em 2009, o PIBID instituiu-se como uma
politica publica nacional, ofertando a época 3088 bolsas para alunos, professores supervisores
e professores das Instituicbes de Ensino Superior (IES). O programa atingiu em 2014 a
impressionante marca de 90 mil bolsistas em 284 IES e 313 projetos de iniciacdo a docéncia
(PANIAGO, SARMENTO & ROCHA, 2018).

Partindo dessa analise contextual preliminar, o presente trabalho tem como objetivo
realizar um relato das experiéncias dos bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de

Iniciagdo a Docéncia (PIBID), subprojeto Interdisciplinar, da Universidade Federal do Ceara
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(UFC), sobre o cotidiano escolar e proposta pedagogica da instituicdo, cujo projeto s

desenvolveu em uma escola estadual de ensino médio localizada na cidade de Maracanal no

estado do Ceara.

2 METODOLOGIA

Este trabalho baseou-se em ferramentas da pesquisa fenomenoldgica, que é qualitativa
por exceléncia, com objetivo de observar o cotidiano dos alunos e a relagcdo aluno-professor.
Como destaca Gil (2017), na primeira etapa da pesquisa ha necessidade de suspender crencas,
teorias e tudo que possa ser relacionado ao tema estudado, desta forma, realizamos a observagéo
em sala de aula sem conhecimentos prévios, buscando compreender os fendmenos ligados ao
ensino e aprendizagem a medida que se desenvolviam na pratica.

O estudo tem caréater descritivo, do tipo relato de experiéncia e tem como base as
vivéncias dos bolsistas na escola conveniada ao PIBID em parceria com a UFC, durante os
meses de maio e junho de 2023.

Durante a fase de observacdo participativa, foi utilizada a estratégia de diario de campo,
em que foram descritas as interagdes observadas e possiveis problematicas para estudo
posterior. Além disso, foi analisado o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, na busca de
evidéncias da adequacdo deste documento com o cotidiano da instituicdo. Em seguida, foi
realizado um levantamento bibliografico com o intuito de relacionar as questfes observadas na
préatica docente no dia-a-dia da escola, com os conhecimentos tedricos adquiridos na formacao

académica.

3 REFERENCIAL TEORICO

A inser¢do do estudante universitario de licenciatura nas escolas, logo no inicio do
curso, se faz importante pela possibilidade de que o aluno possa acessar esse campo complexo
e heterogéneo que é a escola. Mizukami (2013) defende que a escola é por exceléncia o local
onde o profissional da docéncia aprende e se desenvolve. Por esta perspectiva, a construcéo do
professor se da pelas suas experiéncias no cotidiano escolar.

Tambéem é fundamental salientar que o saber docente se situa, se constitui e ganha
significado a partir do contexto de trabalho na escola (TARDIF, 2013), o autor defende que

esse saber constituido em sala de aula e nas relagdes profissionais, implica a uma necessidade
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de repensar o papel da atuacdo profissional na formacao dos docentes, figurando a experiénci

como local fundamental neste processo.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Logo no contato inicial com a escola, verificamos uma estrutura interessante com
diversidade de turmas para cada ano do ensino médio e varios espacos possiveis para 0O
desenvolvimento do projeto. Na instituicdo consta sala de multimeios, biblioteca, laboratério
de informaética e ciéncias e uma quadra esportiva. Na nossa primeira visita, ficamos inicialmente
na sala dos professores, espago amplo com mesas e cadeiras para descanso e convivéncia, e
tivemos a oportunidade de conversar com uma das docentes de lingua portuguesa da escola.
Nesse momento, ela nos apresentou um panorama deficitario dos alunos em relacéo a leitura e
interpretacdo de texto, incluindo alunos que n&o sabem ler textos basicos.

Nos deparamos com contetdo que escapa por completo as discussdes até entdo nas
disciplinas da graduacdo: o fato de alunos chegarem ao ensino médio sem o dominio basico da
leitura e de interpretacdo textual. Esse dado foi obtido a partir da dltima avaliacdo diagndstica
aplicada em fevereiro de 2023 nas escolas estaduais cearenses e o0s resultados sdo
disponibilizados pelo sistema SISEDU em que € possivel acessar relatérios individuais, por sala
e ainda por escola. Quando consultado os dados da escola observada, um resultado negativo
critico na area de linguagens e suas tecnologias foi identificado.

Para Aranha (1996), ao longo dos anos o conhecimento foi sistematizado a fim de
possibilitar o melhor desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem. Em algumas de
nossas idas a escola, pudemos realizar uma observacao em sala de aula, o que nos possibilitou
perceber melhor as estratégias realizadas pelos educadores para tornar as aulas mais
participativas e objetivas. Um dos professores observados tenta manter o ambiente descontraido
durante a explanagdo enquanto outro segue o contetdo programatico de forma mais rigida.
Sempre ao final das aulas ficavamos um tempo com o docente para conversar sobre pontos
interessantes observados. Em uma dessas conversas, o profissional falou: “professor nao ¢
dicionario e nem gramatica, devemos entender nosso papel de forma clara”. O que demonstra
interesse em integrar tendéncias pedagdgicas progressistas, que para Aranha:

“O esfor¢o da pedagogia progressista se faz na direcdo de tornar a escola o local de
socializagdo do conhecimento elaborado, possibilitando cada vez mais que as camadas

populares tenham acesso a educagdo e, portanto, ao estagio atual do saber, mesmo
reconhecendo os limites do empreendimento” (ARANHA, 1996, p.211).
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Com base na leitura do PPP da escola e em relatos dos profissionais que estava

trabalhando na formulacao desse documento, verificamos a tentativa de construir um curriculo
que se afasta das teorias tradicionais e se aproxima das teorias criticas de Silva:
“Os modelos tradicionais de curriculo restringem-se a atividade técnica de como fazer
o curriculo. As teorias criticas sobre o curriculo, em contraste, comegam a colocar em
questdo os pressupostos dos presentes arranjos sociais e educacionais. As teorias
criticas desconfiam do status quo, responsabilizando-o pelas desigualdades e
injusticas sociais. As teorias tradicionais eram teorias de aceitacdo, ajuste e adaptacao.

As teorias criticas sdo teorias de desconfianca, questionamento e transformacéo
radical” (SILVA, 2016, p.30).

Apesar de na instituigdo prevalecer o ensino tradicional, com aulas conteudistas e com
foco em avaliagdes, a preocupagdo com a formacédo dos alunos para além do contetido abordado
em sala de aula foi observado na pratica a partir da Amostra Cultural realizada com todas as
turmas da escola, cujos temas buscavam questionar aspectos de desigualdade racial, igualdade

salarial entre géneros, manifestacdes artisticas, entre outros.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir de todas as discussdes trazidas, percebe-se a importancia do PIBID pelo papel
fundamental de promocdo da reflexdo e da formacéo do docente desde o inicio da graduacéo.
A participagdo nesse programa oportuniza a vivéncia de experiéncias ricas e claras sobre o real
papel do professor no cotidiano escolar.

O programa também possibilita a construcdo de uma analise critica do dia-a-dia nas
escolas, que possibilita a construgdo de uma identidade mais clara do papel profissional do
professor. J& que apresenta os diversos entraves e problemas pertinentes a relacdo do professor
com a gestdo escolar, com as demandas extras a sala de aula, a necessidade em responder a
demandas institucionais por vezes pouco e ndo discutidas com os professores.

Por fim, quanto aos impactos da experiéncia a formacdo profissional, amplia o
entendimento da importancia da formacéo tedrica e técnica para o desenvolvimento apropriado
no futuro profissional e langa luz quanto & importancia da vivéncia e da experiéncia na execucdo
da docéncia. Além disso, demonstra a importancia de uma postura profissional pautada no

compartilhamento, nas relacdes e na participacéo politica e critica no contexto escolar.

Palavras-chave: PIBID, iniciacdo a docéncia, relato de experiéncia, formacao de professores.
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