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RESUMO

Este artigo descreve uma experiéncia de ensino centrada na utilizacdo dos Trés Momentos
Pedagdgicos (3MPs) para o ensino de equagdes de segundo grau, visando melhorar o aprendizado
sobre a tematica. Neste relato, apresentamos como essa abordagem foi usada com 25 estudantes do
9% ano da Escola de Aplicagdo da UFPA (EA/UFPA), bem como detalhamos os desafios enfrentados
durante a implementacéo e os resultados obtidos. Os 3MPs desenvolvidos por Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2011) envolvem trés fases: Problematizacdo Inicial (Pl), Organizacdo de
Conhecimento (OC) e Articulacdo de Conhecimento (AC). A fase de PI teve como objetivo mapear
e avaliar os conhecimentos prévios dos alunos e preencher possiveis lacunas de compreensdo. Na
etapa de OC utilizamos métodos como atividades interativas e recursos personalizados para
aprofundar o entendimento dos contetdos, incluindo leituras relacionadas. Finalmente, explicamos
como a AC permitiu que os alunos consolidassem seus conhecimentos por meio de atividades lddicas
de avaliacdo e reflexdo. Os dados construidos a partir dessas etapas evidenciaram os impactos dessa
abordagem em termos de motivacdo dos alunos, participacdo ativa e melhor compreensdo dos
topicos. Compartilhamos essa experiéncia para contribuir com a discussdo sobre estratégias
pedagdgicas pertinentes a uma pratica com potencial para estimular o pensamento critico e reflexivo
dos estudantes em relacdo a propria aprendizagem.

Palavras-chave: Trés momentos pedagdgicos, Equacdes do segundo grau, Contextualizacdo de
conhecimentos, Pensamento critico.

INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018), para o ensino de

matematica, sugere como orientacdo pedagdgica que todos devem possuir a aptiddo para
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abstrair e se apropriar de conhecimentos matematicos. Ademais, 0 ensino de matemati
orientada a partir desse documento, propde o desenvolvimento de competéncias e habilidades
que facultam ao aluno discernir a relevancia dessa disciplina em sua esfera pessoal e social,
além de expandir os modos de pensar matematicamente para além dos meros calculos
numéricos (BRASIL, 2018).

Segundo Hargreaves (2001), a sociedade passou a demandar das institui¢cdes de ensino
ndo apenas a capacidade dos alunos de reproduzirem o ensinado pelo docente, mas também a
habilidade de gerar novas perspectivas a partir do contelido exposto em sala de aula. Nesse
contexto, torna-se imperativo compreender que o ensino das aulas relacionadas a matematica
transcende o uso convencional de quadro e giz para abordar conceitos matematicos. Levando
em conta essas consideragdes, Ubiratan D’Ambrosio (1998) enfatiza a premissa de que a
matematica desempenha um papel crucial como instrumento essencial para a apreensdo do
mundo, destacando a importancia de uma abordagem contextualizada e interdisciplinar para o
ensino desta disciplina. Em consonancia com essa perspectiva, Delizoicov e Angoti (1990)
acentuam que as disciplinas de Quimica, Biologia e Matematica devem formar uma base
cientifica solida, visto que, enquanto campos de conhecimento, sdo essenciais para a formacao
do aluno.

Por outro prisma, o ensino da matematica frequentemente se desenrola como algo
desconexo da realidade dos alunos, desprovido de contexto. Nessa Otica, ao se observar o
panorama pedagégico vigente no Brasil, torna-se patente que, no processo de ensino-
aprendizagem da matematica, muitas vezes os professores adotam uma abordagem mecanica,
limitando-se a enunciar, memorizar e aplicar conjuntos de regras associadas a simbolos
especificos. Essa abordagem gera escasso ou nenhum impacto na constru¢do e amadurecimento
do conhecimento matematico dos estudantes. Em vez de fomentar uma compreensdo profunda
dos conceitos matematicos, tal metodologia se restringe a uma memorizacdo superficial,
incapaz de estimular o raciocinio e a capacidade de solucionar problemas de maneira efetiva
(Amador, 2016).

Resumidamente, essa abordagem acaba por perpetuar a ideia estigmatizada de que a
disciplina matematica é antiquada, desinteressante e até mesmo completamente abstrata e
desconectada da realidade dos alunos, reduzindo-a a uma mera retengdo de informacoes
obsoletas. Ela se concentra excessivamente no papel do educador, destinando-se principalmente
a preparacao para avaliagdes, transmitindo solucdes corretas sem espago para questionamentos
criticos (Bonfim, Costa, Nascimento, 2018). Esse quadro resulta em outros problemas, como o
fracasso eletivo na disciplina de matematica, no qual alunos que tém bom desempenho em

outras areas frequentemente enfrentam dificuldades na matematica. Assim, esse problema esta
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intrinsicamente ligado a abordagem do ensino da matematica (D'Amore, 2007), fenbmeno

é denominado como a "idade do capitdo" (Adda, 1987).

Considerando as reflexfes expostas, torna-se evidente que a disciplina de matematica,
como instrumento de formacao dos estudantes, é frequentemente encarada como uma obrigacao
a ser cumprida, desprovida de motivacdo ou satisfacdo por parte dos alunos, uma vez que as
escolas e professores visam preparar 0s estudantes apenas para exames, negligenciando a
aplicacdo pratica na vida dos alunos.

Diante desse panorama, urge que as instituicbes de ensino, em conjunto com o corpo
docente de matematica, reavaliem seus métodos de ensino e contribuicdo para a formacéo dos
alunos. Nesse contexto, destaca-se a posicdo da Ivonete Amador (2016, p. 4) quanto a utilizagdo

de metodologias que rompam com tal estigma, quando menciona:

O professor de Matemaética precisa empregar metodologias, recursos, métodos
e estratégias que reavivem o entusiasmo do aluno em relagdo ao estudo desta
disciplina, que é frequentemente considerada a principal causa das altas taxas
de reprovagcdo nas escolas e, consequentemente, da evasio. E crucial revisitar
como as atividades escolares sdo desenvolvidas, promover uma sincronia
entre aluno e professor, criar um ambiente propicio e proporcionar situagées
condizentes com a realidade do aluno, a fim de construir o conhecimento por

meio de situag¢Bes pertinentes e reais.

Conforme Freire (1996) discute, os educadores devem adotar metodologias que
estimulem o pensamento critico, a curiosidade, a investigacdo e a construcdo ativa do
conhecimento pelos alunos. Para Freire, os professores devem atuar como facilitadores da
aprendizagem, criando um ambiente de dialogo e respeito matuo, e adaptando suas abordagens
de acordo com as necessidades e contextos dos alunos. Nesse contexto, Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2002) propem uma metodologia considerada pertinente ao processo de ensino,
cunhando a estratégia dos Trés Momentos Pedagogicos (3MPs).

Com base nesses principios, a metodologia dos 3MPs busca enriquecer a interacéo entre
educador e aluno, dando énfase a construgdo de conhecimentos criticos pelos alunos. O enfoque
reside em apresentar desafios e cenarios do mundo real que instiguem a reflexdo, permitindo
que os alunos desenvolvam uma compreensao mais profunda por meio da ampliacdo de sua

perspectiva.

METODOLOGIA

Natureza da pesquisa e publico-alvo
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Neste artigo, trabalhamos com o tipo de metodologia de pesquisa qualitativa, centr
na andlise de comportamentos, discursos, respostas e observacdo de situacdes de contextos
diversos.

Desenvolvemos uma sequéncia didatica com o tema gerador “Ensino e resolugdo de
equagoes do segundo grau com o uso do completamento de quadrados”, buscando inserir novos
conhecimentos e conceitos matematicos de equacdo de segundo grau. Para a coleta de dados,
utilizamos técnicas como observagoes, estudos de caso ¢ analise de documentos.

A sequéncia didatica foi desenvolvida na Escola de Aplicacdo da Universidade Federal
do Para, em uma turma do 9° ano do ensino fundamental, com alunos com a idades de 13 e 14

anos.

Etapas da sequéncia didatica (SD)
Esta SD foi formulada a partir da unidade tematica de Geometria disposta na Base
Nacional Comum Curricular —- BNCC (BRASIL, 2018).

Problematizacao inicial (PI)

A sequéncia didatica teve inicio, com a problematizacdo inicial, em que utilizamos
apostilas com problemas sobre equagdo do segundo grau e uma troca de ideias (roda de
conversa), para extrair relacdes da matemética com o cotidiano do aluno, mostrando a
aplicabilidade de tais assuntos, em questdo, a equacdes do segundo grau, e extraindo o
conhecimento préevio dos alunos. Os recursos gque utilizamos nesta primeira etapa, uma apostila
composta por 6 problemas sobre o assunto de equacdo do segundo grau, trabalhando com os
conhecimentos j& adquiridos anteriormente pelos alunos.

Organizacéo do conhecimento (OC)

Nesta etapa, 0 processo é dedicado facilitar o acesso, a recuperacao e a compreensao das
informacdes, tornando o conhecimento mais organizado e til para os individuos, a abordagem
que utilizamos foi desenvolvida em 3 (trés) momentos, revisdo, contexto historico, ensino do
método de resolucgdo. Para esse desenvolvimento utilizamos de recursos, como apostila, e 0 uso
do quadro em sala de aula, para introduzir os métodos de resolugdo que estdo presente na

apostila

Figura 1- Apostila trabalhada na organizacdo do conhecimento
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Fonte: Autoria propria.

Articulacédo do conhecimento (AC)

Neste ultimo momento pedagdgico, Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011), propde
que os alunos facam a aplicacdo do conhecimento que construiram para resolver os desafios
apresentados na problematizacdo inicial e € um convite para os alunos transferirem suas
habilidades e conhecimentos para situacbes do mundo real, consolidando assim uma
compreensdo solida e aplicavel do tema. Entdo, para este processo, utilizamos uma atividade
Iudica, proposta para cobrir 0s assuntos trabalhado na SD, utilizamos um quebra-cabeca das
equacOes. Para desenvolvermos essa atividade utilizamos uma folha, com o quebra cabeca
impresso.

Figura 2- Quebra cabeca das equacdes

[ESCOLA DE APLICAGAO DA UFPA
ATIVIDADE EM GRUPO: 4 PESSOAS
ALUNO (A):

ALUNO (A):

ATIVIDADE: RESOLVA O QUEBRA-CABECA, COM O METODO DE
COMPLETAMENTO DE QUADRADOS, E COLOQUE APENAS A SOLUGAO

POSITIVA DA EQUAGAO
X*+16X =17
X'+ 22X=75
X2420X = 44
X2+12%= 85

Fonte: Autoria propria
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REFERENCIAL TEORICO

O ensino de equacbes do segundo grau é um topico fundamental no curriculo de

matematica em todo o mundo. Essas equagdes desempenham um papel crucial na compreensdo
de diversos fendbmenos da vida real, desde a fisica e a engenharia até a economia e as ciéncias
sociais. Além disso, as equacdes do segundo grau sdo essenciais para o desenvolvimento do
pensamento I8gico e da resolucéo de problemas, habilidades fundamentais para a formacédo de
cidad&os criticos e reflexivo (Moura, 2020).

No entanto, o ensino desse conteido muitas vezes enfrenta desafios significativos. As
equacdes do segundo grau podem parecer abstratas e desvinculadas da realidade para muitos
estudantes, o que pode levar a falta de motivacdo e compreensao superficial. Para superar esses
desafios, é fundamental adotar abordagens pedagdgicas que tornem o ensino das equacGes do
segundo grau mais envolvente, relevante e significativo para os alunos.

Uma abordagem eficaz é a utilizacdo de metodologias ativas que promovam a resolu¢édo
de problemas do mundo real envolvendo equacgdes do segundo grau. Isso ajuda os alunos a
perceberem a aplicabilidade dessas equagdes em situacBes praticas e a compreenderem seu
valor no contexto do seu cotidiano. Além disso, a interdisciplinaridade, relacionando as
equacdes do segundo grau a outras disciplinas, pode enriquecer o ensino, demonstrando como
a matematica esta integrada a diferentes areas do conhecimento.

Outro ponto importante é o desenvolvimento de estratégias pedagogicas que permitam
aos alunos explorarem as equacgdes do segundo grau de forma mais autdnoma, incentivando a
investigacao e a experimentacéo. Isso contribui para o desenvolvimento do pensamento critico
e da capacidade de solucionar problemas complexos.

Em resumo, o ensino de equacBes do segundo grau é fundamental para a formacéo
matematica e intelectual dos alunos. Uma abordagem eficaz envolve tornar o contetdo mais
relevante, aplicavel e significativo, através de metodologias ativas, interdisciplinaridade e o
estimulo a autonomia dos estudantes. Essas praticas contribuem para que o0s alunos nao apenas
dominem a matéria, mas também compreendam sua importancia e relevancia no mundo que 0s

cerca (Souza, Vilaga, Teixeira, 2020).

RESULTADOS E DISCUSSAO

No contexto da disciplina de matematica, o desafio de ensinar conceitos complexos,
como a resolucdo de equag6es do segundo grau por completamento de quadrados, exige uma
abordagem que va além da simples transmissdo de informagdes. Através do uso dos 3MPs, a
seguinte experiéncia na Escola de Aplicacdo da Universidade Federal do Para busca apresentar
uma narrativa sobre como essa metodologia de ensino foi utilizada para facilitar o aprendizado

desses conceitos pelos alunos do 9° ano do ensino fundamental, a qual era formada por
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estudantes com uma média de idade de cerca de 14 anos. O proposito principal de

experiéncia foi abordar o conteddo de equacBes do segundo grau de forma alinhada com
completamento de quadrados. Inicialmente, buscou-se estabelecer conexdes entre o contetido e
situacOes do dia a dia, compreender a perspectiva dos alunos em relacédo ao tema e levantar
questdes relacionadas ao assunto.

Em seguida, foram apresentados o0s conceitos pertinentes e as atividades propostas, com
0 intuito de consolidar o conhecimento adquirido. Por fim, foi realizada uma analise qualitativa
das argumentacdes desenvolvidas pelos estudantes ao longo das etapas de Organizagédo e
Aplicacdo do Conhecimento.

O proposito da analise foi verificar se os estudantes conseguiram efetivamente refletir
sobre a importancia de estudar equagdes do segundo grau e como essa abordagem poderia
estimula-los a se tornarem cidaddos melhores em relacdo as suas préprias experiéncias. Para
conduzir essa avaliacdo, utilizamos as producdes escritas dos alunos, adotando uma abordagem
de analise indutiva, na qual as conclusdes foram deduzidas com base nas observagdes do
professor, sem estar vinculadas a principios predefinidos, como discutido por Gil (2008, p. 10).
Em sintese, os resultados incluem citacGes extraidas desses dados para sustentar “nossas” ideias
e observacoes.

As atividades planejadas e conduzidas em sala de aula seguiram uma sistematica que
pode ser observada na Tabela 1.

Tabela 1 - Resumo das fases dos 3MPs para o ensino de equacdes de segundo grau.

Etapas Aulas Atividades
Problematizacdo 2 aulas -Proposicdo da atividade sobre equagéo do 2° grau,
inicial abordando o conhecimento prévio dos alunos.

- Roda de conversa sobre matematica e sua aplicabilidade.
-Discusséo sobre problemas de equac@es do 2° graus.
-Exemplificacéo e aplicacGes das equagdes do 2° graus no

cotidiano.
Organizacdo do 2 aulas -Contexto historico das equagdes do 2° grau.
Conhecimento -Revisdo: Area do quadrado, 4rea do retangulo, quadrado da

soma e da diferenca.
-Processo de resolucdo de equacbes do segundo grau por
meio do completamento de quadrados e 0 uso da geometria.

Articulacéo/ 2 aulas -Retomada dos conceitos trabalhados nas etapas anteriores.
Aplicacéo do -Realizacdo da atividade (quebra-cabeca das equacdes).

Conhecimento

Fonte: Produzida pelos autores.

Problematizagéo Inicial
A implementagéo da sequéncia didatica teve inicio com a distribui¢do de uma apostila

contendo problemas relacionados a equag6es do segundo grau aos estudantes.
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Logo ap6s, os alunos foram instruidos a resolver essas atividades. E crucial destacar

essa lista de exercicios foi utilizada como um referencial para avaliar o progresso abordado
neste artigo, especialmente no contexto do ensino de matematica. Isso visou aprimorar e
enfatizar a nocdo de que os alunos ndo devem apenas ser treinados para provas, mas sim
desenvolver uma compreensdo mais profunda. Adicionalmente, é importante salientar que a
elaboragdo dessa sequéncia ocorreu apds os alunos ja terem sido introduzidos ao contetdo de
algebra, incluindo equacdes do segundo grau.

Ao longo da resolucédo dos exercicios pelos alunos, ndo surgiram duvidas relevantes
relacionadas ao topico em discussdo, 0 que sugere a precisdo dos conceitos abordados neste
texto em concordéancia com o apontado nos estudos de Bonfim, Costa e Nascimento (2018).
Com relagdo a atividade proposta, todos os alunos conseguiram éxito ao desenvolver e
solucionar os problemas vinculados ao assunto. Na figura 3 mostra como foi realizado a

resolucdo dos exercicios por parte dos alunos.

Figura 3 — Resolucéo dos alunos relacionados a equagédo do segundo grau

Fonte: Autoria propria

Em um segundo estdgio, ainda dentro do contexto da problematizacéo inicial, uma
abordagem de roda de conversa foi empregada como uma ferramenta didatica para extrair o
conhecimento dos alunos sobre o tema especifico. O dialogo comegou por meio das seguintes
perguntas: "Como vocé define matematica?", "Onde podemos identificar a presenca da
matematica em nosso cotidiano?" e por fim, "De que maneira vocé percebe a aplicagdo das
equacdes do segundo grau em situagdes do dia a dia?"

A partir destas perguntas, cada estudante expressou suas perspectivas e até criticas sobre
0 conceito de matematica e suas aplicaces. Surgiram respostas como:

«  "Matemética envolve todas as formas de contagem."

«  "Qualquer situacdo em que usamos adi¢do ou multiplicagdo para quantificar é
matematica."

«  "A matematica esta presente em todas as coisas que observamos. Por exemplo,

somar duas carteiras resulta em duas carteiras."
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«  "Quando meu pai paga contas, ele realiza célculos para verificar se ha dinhe
suficiente."

«  "Professor, a matemética é desafiadora para mim."

Vale ressaltar que as respostas estavam essencialmente ligadas as duas primeiras
perguntas. Em relacdo a ultima indagacdo, nenhum comentario foi feito, inclusive pelos alunos
com melhor desempenho em matematica. Isso evidencia que, apesar de resolverem questbes
envolvendo equagdes do segundo grau, os alunos tém dificuldade em reconhecer a
aplicabilidade desse tema em situacGes do cotidiano.

Para coletar dados mais precisos, uma matéria sobre desmatamento foi utilizada. Os
estudantes receberam recortes de jornais com esse tema, previamente selecionados para
exemplificar a relacdo entre a dlgebra no mundo contemporaneo, especificamente o método de
completar o quadrado para resolver equagdes do segundo grau. A partir da leitura, os estudantes
iniciaram discuss@es sobre o contetdo. A concluséo dada pelos educandos foi de que ndo havia
conexdo ou aplicacédo direta do tema em questao no texto.

Isso evidencia a caréncia de compreensao em relacdo ao tépico abordado. Essa situagdo
ressalta a limitacdo do conhecimento sobre esse assunto especifico. Assim, surge a necessidade
de uma etapa subsequente, que busca sistematizar as questdes iniciais, permitindo que o
educador aprimore as concepg¢des naturais dos alunos, agregando qualidade ao processo e
esclarecendo concepcdes erroneas.

Organizacgédo do Conhecimento

Nesta fase de OC, foram delineadas trés etapas distintas. A primeira consistiu em uma
revisdo abrangente, seguida pela exploracdo de contextos histdricos associados ao conteldo,
bem como do ensino do método de resolugdo. Nessa abordagem subsequente, delineamos uma
sequéncia de atividades com o intuito de construir um entendimento solido. Esta sequéncia foi
cuidadosamente alinhada a problematizacdo inicial, buscando conectar 0s conceitos
matematicos com problemas concretos. A atividade inaugural enfocou revisar topicos que
contribuem para melhor desfecho da sequéncia didatica. Esses tdpicos estdo presentados na
tabela abaixo.

Tabela 2 — Topicos revisados

1. Area do Quadrado Area= Lado x Lado = L2
2. Avrea do Retangulo Area= Base x Altura = A.B
3. Produtos Notéveis Quadrado da Soma (a+b)2 = a2 + 2ab + b?

Fonte: Produzida pelos autores

Ap0s a revisao, o cerne da explanacédo direcionou-se ao método central deste assunto: a
resolucédo de equacdes do segundo grau por meio do completamento de quadrados. O primeiro

passo desse processo foi contextualizar aos alunos a evolugdo historica das resolucdes de
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equac0es do segundo grau, estabelecendo uma ligacdo entre a matematica e o desenvolvime

da sociedade. Nessa linha, destacou-se o significativo papel desempenhado pelos Gregos e
Arabes na evolucéo dessa disciplina. A abordagem geométrica dos Gregos e a contribuicio dos
Arabes na tradugdo e preservacio de obras classicas, como o Almagesto de Ptolomeu e Os
Elementos de Euclides, foram enfatizadas. Mohamed ibn-Musa Al-Khowarizmi, por exemplo,
delineou a ciéncia das equacOes em sua obra "Hisab al-jabr wa'lmugabalah™ (ciéncia da
restauracdo e da reducdo ou ciéncia das equacgdes), cujo método é aplicado nas atividades
desenvolvidas.

A proposta desta segunda atividade foi inserir a historia da matematica no processo de
ensino-aprendizagem, realizando adaptacGes para facilitar a compreensao dos alunos conforme
Lopes e Ferreira (2013). Uma atividade subsequente consistiu em criar um roteiro detalhado,
explicando o processo de resolucdo de equacbes do segundo grau utilizando o método de
completamento de quadrados, além de abranger a geometria. Para esse fim, elaborou-se um
material (apostila) com um guia passo a passo para resolver essas equacdes. A apostila foi
distribuida e discutida em duas aulas, com énfase nos seguintes objetivos:

«  Compreenséo de expressdes algébricas, incluindo fatorizacdo e produtos notaveis.

. Resolucdo de equacdes polinomiais do segundo grau por meio de abordagens
geomeétricas.

As aulas comegaram com a indagacdo se os alunos se lembravam dos conceitos
abordados em séries anteriores, como Area do Quadrado, Area do Retangulo e Produtos
Notaveis (Quadrado da Soma, Quadrado da Diferenca). Como previsto, muitos alunos
relataram dificuldades nesses temas, resultando em uma revisdo breve para nivelar o
conhecimento da turma. Isso foi antecipado através da preparacdo de um material de revisdo.
Embora alguns alunos demonstrassem certa dificuldade com produtos notaveis, a aula
prosseguiu em direcdo a resolucdo de equacdes.

A abordagem consistiu em conduzir a turma a compreender uma equacdo completa do
segundo grau, como x2+ 6x + 9 = 0. Ao analisar essa equacdo, pode-se confirmar sua
completude, pois todos os coeficientes (a, b, ¢) estavam presentes. O método de completamento
de quadrados foi introduzido mediante a visualizagdo dos termos como produtos de Base x
Altura, onde x.x = x2, 6.x = 6x e 3.3 = 9. A percepc¢éo dos alunos quanto ao cubo formado pelos
termos idénticos e ao retdngulo formado pelo termo 6x os conduziu a quebrar a equagdo em
partes, possibilitando o uso do completamento de quadrados. A representacdo da equacéo foi
assim reconfigurada: x2 + 3x + 3x + 9 =0, que resultou em x2 + 2.3x + 32 = 0. Reescrita como
produto notével: (x + 3)2 = 0, conduziu & resolucéo final x = -3.

Esse processo exemplifica a metodologia da sequéncia didatica, ainda que alguns alunos

tenham enfrentado dificuldades, particularmente na secdo de produtos notaveis. De maneira
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geral, as atividades propostas iniciaram o desenvolvimento da compreensdo conceitual entre
alunos.

Aplicagédo do Conhecimento

O éapice do processo pedagdgico foi a aplicacdo concreta do conhecimento adquirido.
Foi desenvolvido um quebra-cabeca envolvendo equacdes do segundo grau, baseadas no
método de completamento de quadrados. Esta atividade foi planejada com o intuito de utilizar
0s conhecimentos consolidados nos momentos anteriores para fortalecer a aprendizagem. Um
elemento Iudico foi incorporado para engajar os alunos de maneira mais efetiva.

Os alunos do 9° ano foram divididos em cinco grupos de quatro integrantes cada,
totalizando 20 alunos. Cada aluno recebeu um quebra-cabega, com um quadrado desenhado na
folha, dividido em quatro retangulos distintos. Cada retangulo continha uma equacgdo do
segundo grau, e cada aluno ficou encarregado de resolver uma parte do quebra-cabeca.

Durante a resolucao, os alunos empregaram o método de completamento de quadrados
e conceitos de &reas, reiterando os conhecimentos abordados na fase anterior. Apds a solucéao
de uma equagdo, os alunos recortavam um quadrado com as dimensfes correspondentes a
resposta, colando-o no quebra-cabeca. Esse processo foi repetido para todas as equacdes, até o
quebra-cabeca estar completo. A atividade teve duracdo de duas aulas.

Alguns alunos optaram por utilizar o método da formula de Bhaskara para resolver as
equacdes, dado que ja estavam familiarizados com essa abordagem. Eles consideraram a
formula mais préatica para encontrar as raizes das equacGes. No entanto, outros alunos
escolheram seguir o método de completamento de quadrados, utilizando o material passo a
passo da apostila.

Os alunos compartilharam que, em algumas situacfes, 0 método de completamento de
quadrados ndo foi tdo imediato ou pratico como a aplicacdo direta da férmula. Eles
compreenderam a relevancia do novo conhecimento adquirido, apesar dos desafios que
puderam enfrentar ao longo do processo.

Em sintese, 0s momentos pedagdgicos se interligaram para enriquecer o aprendizado
dos alunos, culminando em uma atividade aplicada que solidificou os conceitos previamente

ensinados

CONSIDERAGCOES FINAIS
Um topico que geralmente é abordado de maneira superficial e sem um foco especifico
é 0 estudo das equagbes do segundo grau. No entanto, ao aplicar a abordagem dos Trés
Momentos Pedagogicos, 0s conceitos relacionados a esse tema foram ampliados, levando em

consideracdo as concepgdes naturais que o0s estudantes trouxeram para a sala de aula.
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Em vez de seguir uma abordagem tradicional, na qual o contetdo seria ensinado ape
através da aplicacdo de procedimentos matematicos mecénicos, a dindmica dos Trés Momentos
Pedagdgicos possibilitou o surgimento de novas questdes sobre 0 motivo de estudarmos tais
assuntos, o que resultou em aulas mais dinamicas e interativas.

A Metodologia dos Trés Momentos Pedagogicos se mostrou uma abordagem eficaz para
tornar o ensino da matematica mais relevante e contextualizado. Ela promoveu a participacdo
ativa dos alunos, estimulou o pensamento critico e incentivou o desenvolvimento de habilidades
praticas. Os educadores devem considerar a adocdo dessa metodologia como uma forma de
melhorar a qualidade do ensino de matematica e preparar os alunos para enfrentar os desafios

do mundo real.
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