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RESUMO

O ensino de Biologia desempenha papel fundamental na compreensdo dos fendmenos naturais, o que
possibilita o professor explorar a veracidade dos conceitos tedricos trabalhados em sala de aula, por
meio de aulas praticas, que relaciona as experiéncias vivenciadas pelos alunos com 0s conceitos
estudados em sala, e permite o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, a partir de
conhecimentos previamente estabelecidos, na construcdo de conhecimentos cientificos-tecnolégicos e
suas implicagdes na sociedade. Considerada como ferramenta de ensino significativa para a
aprendizagem, as aulas praticas facilitam a fixacdo de conhecimentos que ndo puderam ser
compreendidos somente na teoria e estimula o desenvolvimento de habilidades investigativas,
experimentais e de analises e/ou afetivas, que esta relacionada com o trabalho em grupo ou reflexdo das
acOes no ambiente (interesses, atitudes e valores). Dessa forma, esse trabalho objetivou fazer uma
analise de cunho critico-reflexiva sobre a experiéncia de uma graduanda do curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR) — campus Ponta Grossa,
juntamente com o professor preceptor, sobre quatro tipos de aulas préaticas distintas e suas contribuigdes,
em uma turma do 1° ano do Ensino Médio regular em um colégio localizado no municipio de Ponta
Grossa. Como resultado, foi possivel notar a diversidade das praticas que rege como transformadoras
no processo de desenvolvimento do pensamento humano e sua integracao social, pois por meio delas,
os alunos vao a procura de resolucéo dos problemas, de respostas as indagacfes e comegam a assimilar
a teoria e a pratica como uma singularidade.
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INTRODUCAO

O ensino de Biologia desempenha papel fundamental na compreensdo dos fenémenos
naturais (RAUBER et al., 2017), desde sua formacé&o, composi¢éo e interacdes entre seres vivos
e ndo-vivos com tais ambientes, proporcionando reflexfes e debates acerca do mundo através
das ciéncias que almejam sua comprovagéo no proprio objeto de estudo (BORBA, 2013). Isso

permite que o professor dessa area explore maneiras de verificar a veracidade dos conceitos
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tedricos trabalhados em sala de aula, por meio de aulas experimentais e pratica
(INTERAMINENTE, 2019).

Como forma de trabalhar as aulas praticas, o professor deve ter em mente a
aprendizagem dos alunos ao invés da transmissdo de um conhecimento pela prética, se
atentando na maneira em que o aluno se manifesta e nas suas limitacbes em aprender
(GANZIALLI; GONCALVES, 2004). Para que isso seja possivel, é necessario que 0 processo
de mediacdo do aluno seja compreendido, transpassado por instrumentos culturais (dialogo
critico, leitura e escrita), em que o professor sugere provocagdes aos estudantes, levando em
consideracdo as condigdes de aprendizagem de cada aluno. Isso permite que o professor
aperfeicoe suas abordagens pedagdgicas e epistemoldgicas em sua pratica durante o seu
desenvolvimento profissional (GANZIALLI; GONCALVES, 2004).

Essa ligacdo entre a teoria e a préatica viabiliza relacionar as experiéncias vivenciadas
pelos alunos com os conceitos estudados em sala, proporcionando o desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem, com base em seus conhecimentos prévios, na construcao de
conhecimentos cientificos-tecnoldgicos e suas implicacdes na sociedade, e possibilitando aos
alunos o aprimoramento da capacidade construtiva, reflexiva e critica sobre os assuntos
trabalhados em sala de aula (RAUBER et al., 2017; SILVA et. al, 2021). Em casos
experimentais, as praticas atuam ainda de forma a instigar os alunos a solucionar problemas
cognitivos aprimorando a capacidade de raciocinio (RAUBER et al., 2017; POLIDORO, 2018),
que requer relacionar ideias tedricas com os fatos observados na atividade experimental, e entdo
buscar hipdteses sobre seus resultados (RAUBER et al., 2017).

As aulas praticas, como importantes artefatos pedagdgicos no ensino de Biologia
(POLIDORO, 2018), atuam de modo ativo no processo de desenvolvimento da aprendizagem
significativa dos alunos (PERUZZI; FOFONKA, 2014 apud RAUBER et al., 2017), pois
permitem relacionar a teoria e a pratica (RAUBER et al., 2017; POLIDORO, 2018), facilitando
a fixagcdo de conhecimentos que ndo puderam ser compreendidos somente através da exposi¢do
teorica dos contetidos (LEITE; SILVA; VAZ, 2005 apud ROSSET et al. 2020) e aumenta a
desenvoltura, seja de forma pratica (habilidades investigativas, experimentais e de analises) ou

afetivas (SILVA et al. 2021), que envolve trabalhar em grupo ou até mesmo reconhecer 0s

efeitos das suas acdes no ambiente (interesses, atitudes e valores), além de que “’contribui para
momentos de reflexdes e discussdes sobre conceitos técnicos e cientificos presentes em
situagoes cotidianas dos estudantes’” (ROSSET et al. 2020, p. 04).
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Ainda, estimulam a curiosidade e interesse dos alunos sobre os conteldos (ROSSET e

al., 2020), deixa a aula mais dinamica e atrativa e os motivam a aprender, uma vez os colocam
como protagonistas da aprendizagem, cabendo ao professor mediar os saberes a serem
desenvolvidos por eles, o que os tornam autoconfiantes e capazes de aprimorar seus
conhecimentos, desenvolver novas habilidades e examinar solugfes aos problemas que possam
ser postos (SILVA et al., 2021), permitindo-os tomar decisGes e a serem aptos manifestar seus
ideais de forma critica e consciente, atributos importantes e que os inserem como cidad&os
perante sociedade (MORAES; ANDRADE, 2010 apud SILVA, 2014).

Como caracteristicas, as aulas praticas podem ser visuais, tateis e sonoras, que variam
de acordo com as individualidades de cada aluno (SILVA, 2014); e expressas de formas praticas
(por exemplo em laboratérios ou atividade de mdo na massa), ilustrativos, descritivos e
investigativos (INTERAMINENTE, 2019). A abordagem pela qual elas serdo desenvolvidas
em sala de aula partira da escolha do professor em resposta as particularidades individuais e
coletivos da turma, de forma a englobar e atingir o maior nimero de alunos, seja através da fala,
da escrita, da criacdo ou apontamento da proposta da aula, desde que possam ser expostos a
reagirem ao que se é apresentado (BRAZ, 2000 apud SILVA, 2014).

Contudo, a realidade de muitas escolas limita a execucdo de aulas praticas devido a
precariedade de infraestrutura, como a existéncia de laboratério ou espacos apropriados para
realizacdo de atividades experimentais (GANZIALLI; GONCALVES, 2004), e de
equipamentos e materiais didaticos, como vidracarias, laminas, e microscOpios para
visualizacdo pequenas particulas que ndo podem ser vistas a olho nu (SILVA et al., 2014;
POLIDORO, 2018). Ademais, o grande numero de alunos por turma e até a falta de qualificacéo
do professor (SILVA, 2014) para se reinventar e remodelar sua didatica que, as vezes, sdo
justificadas por falta de tempo para pesquisa e preparo de atividades diversas de acordo com as
necessidades enfrentadas (SILVA et al., 2014; INTERAMINENTE, 2019).

Dessa forma, os professores devem buscar abordagens que potencializem suas aulas e
criar possibilidades de praticas que resolvam tais problemas listados (SILVA et al., 2021),
utilizando dos recursos e ferramentas disponiveis a realidade escolar, seja nos espacos fisicos a
disposigéo da escola, materiais reciclaveis ou de facil acesso e manuseio e que proporcione aos
alunos associar 0s conhecimentos tedricos trabalhados com seu cotidiano por meio da
experimentacao, atividades de pesquisas, entre outras metodologias pratica com enfoque na
ampliacdo da aprendizagem para com os alunos (SCHIMIN; CARMO, 2012 apud SILVA et
al., 2021).
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Essas adaptacGes foram possiveis ser presenciadas com o Programa de Residénci

Pedagdgica (PRP), que proporcionou explorar diversas abordagens praticas como forma de
melhorar o rendimento das aulas e que contribuissem no processo de ensino-aprendizagem dos
alunos, uma vez que o laboratério da escola-campo frequentada estava impossibilitado de uso
durante o periodo da experiéncia e seu espaco era reduzido para que todos os alunos pudessem

estar presentes e de realizarem a pratica com éxito.

Com isso, esse trabalho objetivou fazer uma analise de cunho critico-reflexiva sobre a
experiéncia de uma graduanda do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR) — campus Ponta Grossa, em
consonancia com o professor preceptor Marcio Cavagnari, com quatro tipos de aulas praticas
distintas e suas contribui¢bes aos alunos de uma turma do 1° ano do Ensino Médio Regular do
Colégio Padre Carlos Zelesny, localizado no municipio de Ponta Grossa que aconteceu entre
junho e julho de 2023.

METODOLOGIA

Esse trabalho se desenvolveu por meio de uma metodologia de carater qualitativo-
descritiva, pois busca observar, registrar e analisar as atividades praticas realizadas durante o
periodo de regéncia e como impactou na aprendizagem dos alunos ao decorrer das aulas.
Ocorreram durante o periodo de regéncia do PRP que ocorreu no Colégio Estadual Padre Carlos
Zelesny, localizado no municipio de Ponta Grossa — PR. Elas foram realizadas em uma turma
do 1° ano do Ensino Médio Regular, composta por cerca de 30 alunos, durante as tergas-feiras
no periodo matutino. Essas praticas aconteceram apds o contetido ministrado pela professora
residente, sendo acompanhada e supervisionada pelo professor preceptor em todas as aulas.

A escolhas das praticas se baseou nos temas que estavam estabelecidos pelo Registro de
Classe Online (RCO) a serem abordados com os alunos em que, num primeiro instante, a
professora residente era responsavel de preparar os materiais de slides, plano de aula e
quaisquer outros materiais de acompanhamento da temaética e, na aula seguinte (seguida da
outra), ou na semana posterior, realizada a aula pratica como complementar ao contetido e que

deixasse a aula mais dinamica e possibilitasse os alunos de se interessarem pela aula e no

desenvolvimento da aprendizagem.
Os temas trabalhados foram: Introdug¢do a embriologia, DNA (andlise da estrutura e

extracdo) e Cariotipo. Em cada um dos contetidos, foi feito uma abordagem diferenciada de



IX Encontro
ENALIC &5
Licenciaturas

aula pratica, como forma de dinamizar as metodologias praticas existentes e que permitisse qu

os alunos desenvolvessem suas habilidades praticas e afetivas ao longo das aulas, além de terem
proporcionado uma maior aproximagao ¢ interagao deles com a professora residente.

No primeiro tema, foi feito experimentos ilustrativos, que consistia em os alunos, apds
os conteudos serem trabalhos pela professora na semana anterior, elaborar um ciclo das
principais etapas do desenvolvimento embrionario, desde o momento de fecundagdo até a
organogénese (mais especificamente a etapa de néurula) e suas principais caracteristicas. Os
alunos deveriam formar grupos de até 5 integrantes, e utilizar dos materiais disponibilizados
pelo professor preceptor e pela professora residente: uma régua para margear e 2 folhas A4, que
deveriam ser unidas para abranger ainda mais a chance de explorar sua criatividade, os slides
criados pela professora. Ainda, poderiam utilizar os celulares como ferramenta de pesquisa,
lapis de cor, fita adesiva, canetinha, e outros recursos que julgassem importantes na elaboragao.
O modo como desenvolveram o ciclo e como expor as informagdes coletadas nas folhas, deveria
ser discutido entre o grupo e chegado a um consenso ¢ com as devidas distribui¢des de tarefa.

Na segunda pratica, foi desenvolvido uma dobradura com a técnica origami da qual os
alunos montaram a molécula de DNA. Ela foi feita de forma individual em sala, mas com
supervisdo dos professores, e tutorial disponibilizado nos slides, cujo objetivo principal era
analisar a estrutura do acido e alguns dos componentes que o compode. Foi disponibilizado uma
folha com a estrutura de forma plana, e ao longo do final de algumas das aulas, foi sendo
desenvolvido um pouco da etapa até que terminasse a montagem da molécula.

Na terceira pratica, ainda sobre o tema relacionado ao DNA, foi feito uma aula
experimental, em que na propria sala de aula, sob supervisdo dos professores € uma outra
professora residente que observava a aula, os alunos fizeram a extragdo do DNA do morango
com os matérias disponibilizados pelos docentes e que fossem de fécil acesso para manuseio e
obten¢ao, como detergente neutro, morangos, alcool gelado, coador, saco plastico, bastdo de
vidro, pano de limpeza, palito de churrasco e tubo de ensaio de vidro. O roteiro utilizado foi o
que a residente havia recebido durante a disciplina académica de Biologia Celular E Molecular
E Nogdes De Biotecnologia. Apos a pratica, os alunos deveriam responder a algumas questdes
anotadas no quadro de giz pela professora sobre o porqué das etapas ocorridas

A quarta pratica foi voltada ao estudo de cromossomos, mas especificamente seu

conjunto — o cariotipo humano. Com os materiais fornecidos pelos professores, os alunos
deveriam parear os cromossomos homdlogos que estavam embaralhados em uma folha, recorta-
los e colé-los de acordo com as indicagdes do gabarito. Cada um recebeu o seu conjunto, uma

tesoura e cola para a realizagcdo. Os alunos foram agrupados para que pudessem consultar o
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gabarito e de encontrar 0s pareamentos em conjunto para depois colar e entregar pronto para a

professora.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As aulas préticas foram desenvolvidas em uma perspectiva construtivista, pautada ndo
apenas em os alunos adquirirem novos conhecimentos, mas que o professor atuando como
facilitador, contribua por meio de hipéteses e de saberes prévios, os alunos desenvolvam seus
conhecimentos sobre os fendmenos naturias e que sejam capazes de correlacionar com a forma
como enxergam o0 mundo (CARVALHO et al., 2005).

A partir das ideias de praticas propostas, foi possivel notar que esse tipo de atividade &,
além de uma ferramenta de ensino significativa, transformadora no processo de
desenvolvimento do pensamento humano e sua integracédo social, pois por meio delas, os alunos
vao a procura de resolucéo dos problemas, de respostas as indagagdes e comecam a assimilar a
teoria e a pratica como uma singularidade (SANTOLIN; BRANDENBURG, 2013).

A aula préatica voltada a Introducdo a Embriologia (figura 1), além de os alunos poderem
trabalhar suas habilidades em torno da ilustracdo, foi necessario o trabalho em grupo,
designacdo de tarefas e a capacidade de expressdo para desenvolvimento dessa atividade
(CARVALHO et al., 2005). Essas atitudes sdo requisitos importantes para o exercicio em
sociedade, a0 mesmo tempo em que se encontram presentes na construcdo do conhecimento
cientifico-tecnoldgico, uma vez que precisaram explorar 0s recursos que estavam ao seu alcance
para que se atingir o objetivo final que € a compreenséo dos conceitos cientificos voltados ao
desenvolvimento embrionario.

Ao desenvolver essa aula pratica, os alunos precisaram também selecionar, dentre as
milhares informacGes disponibilizadas de forma tecnoldgica, e discutidas entre si e com 0s
professores para que pudessem transpor suas propostas no papel. Devido ao tempo de
elaboracdo, os alunos puderam levar os materiais para que fosse terminado em casa e entregue
na aula seguinte. Como resultado, todos os grupos foram capazes de cumprir o que foi
estabelecido, sendo feito as devidas correcGes, aprimoraram 0s conhecimentos ao serem

autbnomos ao escolher a dindmica da execucdo da atividade, e foi iminente como as
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particularidades coletivas e individuais, embora tivessem o0 mesmo proposito, representaram d

formas distintas as etapas do tema trabalhado.

A segunda prética foi realizada usando material de facil acesso (papel sulfite) e que pode

ser reciclavel, o que é sustentavel e contribui com o0 meio ambiente. O tutorial foi acompanhado

—

Figura 1 — Trabalhos desenvolvidos por dois grupos sobre o processo de desenvolvimento embrionario

Fonte: Autoria prdpria, 2023.
pelas instrucdes disposta no Educatron da escola e pelas instrugdes orais e visuais da professora

residente que, enquanto os alunos faziam, também ia acompanhando e conferindo o sucesso da
execucdo. Essa abordagem foi escolhida devido a forte polarizagéo da tecnologia, o que afasta
os alunos de desenvolver aquelas habilidades cognitivas que nem sempre s&o estimuladas pelo
uso de eletrénicos, e para que se desligassem do mundo das redes sociais e colocassem a mao
na massa.

Além disso, o periodo em que essa técnica poderia ter sido desenvolvida em sala de aula
(6 a 8° ano), esses alunos estavam em periodo de pandemia mundial da Covid-19, o que de
certa forma foi um incentivo para a escolha dessa ferramenta pedagdgica. Muitos alunos
alegaram que nunca haviam feito dobraduras e outros apenas quando criancinhas.

Ao trabalhar essa técnica, os alunos utilizam das maos e dedos, desenvolvendo sentidos
tateis, motora e coordenacdo com a visao em conformidade com os demais sentidos, como a
audicdo ao se atentarem nas instrucdes da professora, e “estimula a estética, a habilidade social,
a criatividade, por ser uma atividade rica de possibilidades inovadores” (PILLARECK; SILVA,
2010, p. 03).

Ainda, ambos lados do cérebro sdo ativados durante a execucdo e as sensacdes sdo de

satisfacdo, orgulho e felicidade ao completar uma dobradura e assisténcia aos colegas nas
etapas, também foram noticiadas, além de beneficiar o aprimoramento da inteligéncia espacial,

a concentragdo, a paciéncia (ja que toda a turma caminhava juntos ao longo dos processos), a
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memdria ao lembrar do que precisava ser feito e a imaginagdo sobre como o resultado fina
surgiria efeito a cada etapa concluida (PILLARECK; SILVA, 2010), até que a dobradura

tomasse o formato de DNA (figura 2).

Essa pratica também contribuiu para que fossem relembrados conceitos importantes sobra
a estrutura de DNA, como a sua composicao — 0s nucleotideos e suas partes, a sua conformacéo
e 0 porqué de té-la, a sua importancia para a hereditariedade e na solugdo de doencas genéticas,
etc. Dessa forma, a aula se tornou mais atrativa e os alunos ja se mostraram bastante
participativos, embora no comeco tivessem demonstrado desentusiasmo até o momento da
execucdo, da qual pode ser notado mais desenvoltura e interacdo com a professora em relagéo
a primeira prética.

Figura 2 — Dobradura de origami feito pela professora em sua forma totalmente comprimida por conta das
etapas e sua forma exposta, podendo ser notado a similaridade com a estrutura de dupla hélice de DNA.

Fonte: Autoria prépria, 2023.

A terceira pratica foi experimental e consistiu na extragdo de moléculas de DNA do
morango. Ela aconteceu na aula posterior a aquela que abordava as contribuicGes cientificas
para a area da Genética, e trazia diversos estudos que foram desenvolvidos ao longo dos anos e
seus impactos na sociedade da época e atual, 0 que permitiu a ligacdo da construgdo cientifica
a ser realizada na aula pratica, da qual os alunos utilizariam da experimentacéo para assimilar
os saberes tedricos estudados. Devido a impossibilidade do uso do laboratorio escolar durante
aquele periodo, a sala de aula foi usada como ambiente laboratorial e obteve-se 0 mesmo
sucesso que se teria em um laboratorio apropriado.

Os alunos foram agrupados em até 5 integrantes, e os materiais foram disponibilizados
pelos professores, ja que na escola ndo havia todos os recursos para sua realizacéo, sendo de

responsabilidade dos docentes a obtencdo. Apos isso, foram instruidos a seguirem as etapas do
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roteiro (figura 3) e em cada uma, foi feito reflexes sobre o porqué e para que estavam send

realizadas tais acoes.

Essas analises, que vinham em forma de perguntas problematizadoras, objetivava
proporcionar condi¢cBes em sala de aula para que os alunos pudessem decifrar o problema (a
adicdo dos itens e a extracgdo do DNA) e o porqué de ter sido executado com éxito
(CARVALHO et al., 2005). E nesse momento, de reflexdo (fase de tomada de consciéncia de
suas acdes e das explicacOes causais), que 0s alunos se veem na construcdo da compreensao
dos fendbmenos estudados com base em seus conhecimentos prévios, sendo capaz de idealizar
os delineamentos conceituais, cientificos e causais e argumentd-los com o0s colegas
(CARVALHO et al., 2005).

Ainda, segundo Santolin e Brandenburg (2013):

Uma das grandes vantagens das atividades experimentais é a possibilidade de discutir
como a Ciéncia esta relacionada a tecnologia e ainda, como esta se observa no dia-a-
dia dos alunos, bem como a anélise das suas relagBes sociais e as implicagdes
ambientais decorrentes da atividade cientifica (GONGCALVES; MARQUES, 2006).

Como resultado, os alunos ficaram impressionados com a visualizacdo do DNA, pois 0
Unico contato com a molécula, havia sido de forma teorica e ilustrativa. Ainda, puderam ver
que simples ferramentas do cotidiano puderam ser utilizadas e outras poderiam ser adaptados
para a realizacdo, e que aquele conhecimento ndo estava distante de sua realidade. Para avaliar
0 entendimento a respeito da pratica, foi listado, no quadro, perguntas sobre os procedimentos
da extracdo, sendo elas: Por que macerar o morango; Como quebrar a membrana celular; Por
que aquecer a solucdo; Por que usar o detergente; Qual a funcédo do alcool; entre outras Com
isso, os alunos discutiram entre eles, abordando os fendbmenos, quimicos, fisicos e biolégicos

estudados, e posteriormente, as atividades foram corrigidas pela professora.

Figura 3 — Resultado da pratica com a possibilidade de observar o DNA (ha parte transparente do liquido) e o
roteiro da pratica de extracdo de DNA do morango

» Materiais: Dois morangos; Alcool 70% gelado; Sal de Cozinha; Saco plastico ("Zip Loc™);
Peneira; Palito de madeira (para churrasco); Detergente liquido incolor; Funil, Erlenmeyer
(ou copo) e tubo de vidro,

* Procedimento: A extracio de DNA de células eucariontes vegetais consta
fundamentalmente de trés etapas: Ruptura (fisica e quimica) das membranas celulares
para liberacBo do material genético; desmembramento dos cromossemos em seus
componentes basicos: DNA e proteinas; separaco do DNA dos demais componentes
celulares.

1. Coloque dois morangos (sem pétalas) no saco pldstico e macere (esmague com o punho)

por cerca de 2 minutos;

2. Adicione meia colher de sopa de sal de cozinha (misture por 1 minuto);

3. Adicione uma colher de detergente liquido. Misture tudo, apertando com as maoes por 1

mim;

4. Coe o material no copo, com o auxilio da peneira e da colherzinha plastica;

5. Transfira o volume total para o tubo e deixe descansar por 5 minutes, envolvendo o tubo

com uma das méos.

6. Adicione um volume igual de alcool (gelado) delicadamente pela parede e va cbservando

o que acontece (de 3-5 minutos);

7. Decorrido este tempo, introduzir o palito de sorvete na parte de cima (sobrenadante) e retire

o material de aspecto viscoso que se formou (com aspecto de cola transparente) = DNA

Fonte: Autoria propria, 2023.
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Na quarta e Gltima aula pratica foi trabalhado a confeccdo do cariétipo humano com o

alunos, em grupos, mas cada um com Seu respectivo conjunto, em que deveriam analisar,
discutir e mapear 0s cromossomos que estdo misturados em uma folha A4, entregue pela
professora, e coloca-los em ordem e emparelha-los de acordo com homologia entre eles, e
classifica-los quanto a posicéo do centrdmero (figura 4).

Com isso, os alunos tiveram que recortar todos 0s cromossomos, parea-los para a
montagem do cariotipo que depende de sua forma, tamanho e posi¢do do centrdmero e assim
cola-los em outra folha A4 que também foi disponibilizada. Durante a préatica, os alunos
puderam consultar os demais colegas e os professores para comparar e verificar se estdo ou ndo
fazendo correto.

Essa préatica, assim com a dobradura, possibilitou que os alunos utilizassem as maos e
dedos, para manuseio da tesoura e cola, também desenvolvendo sentidos tateis, motora e
coordenacdo com a visédo (PILLARECK; SILVA, 2010), e habilidades afetivas e cognitivas,
que se baseavam na observacao e associacdo dos pares de cromossomos homdlogos de acordo
com as semelhancas entre si. Ainda, foi possivel retomar conceitos vistos em aula relacionados
a0s cromossomos, como 0s tipos (autossomos e sexuais), sua composicao, as estruturas e suas
respectivas fungdes e a classificacao.

Por ser uma atividade longa, os alunos puderam levar os seus trabalhos para suas casas,
e trouxessem de volta apds as férias, pois era a Gltima semana de aula, o que dava tempo o
suficiente para finalizar a pratica, para que fosse feito a conferéncia e avaliados. Outro ponto
importante, foi o desenvolvimento da responsabilidade para com 0s cromossomos recortados,
uma vez que sao pequenos e plausiveis de serem perdidos, exigindo uma aten¢do maior para

zelar pelo material e que evitasse sua perda.

Figura 4 — Folhas disponibilizadas aos alunos para a montagem dos cariotipos e alguns deles ja prontos.

Fonte: Autoria prépria, 2023.
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CONSIDERACOES FINAIS

Por meio desse trabalho, ficou evidente que as aulas praticas sdo ferramentas que
contribuem no desenvolvimento da aprendizagem significativa dos alunos, pois por meio delas,
é possivel exemplificar, ilustrar ou comprovar o que é visto na teoria, e 0s possibilitam que
desenvolvam o senso critico e entendam o seu papel em sociedade e consigam relacionar tais
conceitos cientificos com a realidade em que se encontram inseridos.

Ademais, ainda que por mais que ha limitacdes para execucdo de praticas nos espagos
das escolas, seja por falta de recursos, gestdo de tempo e capacitagdo, é possivel que, com a
variedade das estratégias, o professor crie possibilidades de ampliar o processo de ensino-
aprendizagem para que oportunize a construcdo de conhecimento dos alunos, levando em conta
a diversidade de habilidades e particularidades dos alunos, de modo a potencializar suas aulas

e aprimore da capacidade construtiva, reflexiva e critica dos conceitos abordados em sala.
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