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RESUMO

O uso de recursos didaticos no ensino e aprendizagem de contelidos matematicos pode proporcionar
aulas mais dinamicas, contribuir para o desenvolvimento dos alunos, propiciar a compreensao dos
conceitos e estimular o gosto pela matematica. Nesse contexto, 0 presente artigo tem como objetivo
descrever a experiéncia da utilizacdo do bingo matematico como recurso didatico, no intuito de
contribuir na melhoria do processo de ensino e aprendizagem dos contelldos matematicos, no 9° ano
do Ensino Fundamental de uma escola pablica do municipio de Marab4, no Para. Para isso, utilizamos
o relato de experiéncia e diarios de bordo elaborados no decorrer das aulas. Como referencial teérico
buscamos autores e documentos gue tratam da tematica, dentre eles: Mussi, Almeida e Flores (2021),
Dutra (2019), Base Nacional Comum Curricular-BNCC (2018), Pontes (2018), Passos e Takahashi
(2018), Ribas (2016), Brighente e Mesquida (2016), Calleja (2008), Franga; Santos e Santos (2007),
Minayo (2007), Lorenzato (2006), Grando (1995) e D’ Ambrosio (1989). Foi possivel concluir que o
bingo matematico revelou-se um valioso recurso didatico, capaz de dinamizar o processo de ensino e
aprendizagem de contetdos matematicos, tais como: quatro operagdes basicas, potenciacéo,
radiciacdo, fatoracdo, raiz quadrada, grandezas e porcentagem. Sendo assim, podemos inferir que 0s
jogos podem ser grandes aliados para o desenvolvimento do raciocinio légico-matematico. Além
disso, despertam a curiosidade, a atencdo dos alunos e podem tornar as aulas mais interessantes e
agradaveis, criando um clima propicio e prazeroso para a aprendizagem dos contetdos matematicos.

Palavras-chave: Matematica, Bingo matematico, Recursos didaticos, Conteldos
matematicos.
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INTRODUCAO

No contexto escolar, a disciplina de matematica, para alguns alunos, é uma disciplina
misteriosa e dificultosa. Isso acontece, porque ha entendimento, inclusive por parte dos
préprios professores que ensinam matematica, que é preciso tornad-la uma disciplina mais
facil. Assim, esse pensamento faz com que alguns alunos fiquem receosos e timidos para
participarem das aulas e passem a considera-la complexa e, também, chata, 0 que intensifica
as dificuldades em relacéo a aprendizagem.

Na maioria das vezes, alguns estudantes ao desenvolver uma operacdo matematica,
mesmo apos encontrar a solucdo, ndo sabem explicar como chegaram aquele resultado. Isso
pode acontecer, por exemplo, quando a matematica passa do concreto para o abstrato e 0s
alunos comecgam a sentir maiores dificuldades em compreendé-la. Sobre isso, Santos; Franca

e Santos (2007, p. 27) afirmam que,

na fase operatdria, ao passar do concreto para a abstracdo, o aluno pode encontrar
barreiras ao desenvolver as atividades propostas pelo professor, que ele aprenderia
melhor a somar contando balinhas ou qualquer outro material concreto. Porém, se
Ihe é exercido memorizar os resultados ndo sabendo como chegou a eles, como
sempre, ndo adquiriu o conceito necessario para dar continuidade aos estudos.

No Ensino Fundamental, alguns discentes acreditam que a matematica ¢ um “bicho de
sete cabecas” (expressao usada por eles), pois € constituida por conteudos de dificil
compreensdo. Por esse motivo, muitos alunos tém dificuldades com as opera¢fes matematicas
de adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo. Também €é no Ensino Fundamental que a
abstracdo dos conceitos matematicos estd mais presente, o que agrava as dificuldades dos
alunos. E nesse momento que o professor deve propor atividades que propiciem a
compreensdo dos contetdos que estdo sendo estudados. Sobre isso, Dutra (2019, p. 179)
destaca que “o professor deve fazer relacdes entre os conceitos matematicos e o cotidiano do
aluno, bem como as disciplinas escolares”. Isso é uma tarefa muito dificil, mas necesséria
para que os alunos percebam que a matematica esta presente na vida deles, isto €, em
situacOes corriqueiras do seu dia a dia.

No Ensino Fundamental é extremamente importante que o aluno construa uma base

matematica eficaz, pois como consta na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),

em relacdo aos nlmeros, os estudantes do Ensino Fundamental tém a oportunidade
de desenvolver habilidades referentes ao pensamento numérico, ampliando a
compreensdo a respeito dos diferentes campos e significados das operacfes. Para
isso, propde-se a resolucdo de problemas envolvendo ndmeros naturais, inteiros,
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racionais e reais, em diferentes contextos (do cotidiano, da prépria Matematica e
outras areas do conhecimento) (BRASIL, 2018, p. 527).

Nesse contexto, os recursos didaticos tornam-se indispensaveis na aprendizagem dos
contedos matematicos e proporcionam uma melhor no¢do do processo de resolucdo das
operacdes. Além disso, os recursos didaticos prendem a atencéo dos alunos, ja que tornam as
aulas mais simples e divertidas. Segundo Passos e Takahashi (2008, p. 177), “os recursos
didaticos na pratica docente tém, muitas vezes, papel fundamental na apresentacgdo,
assimilacdo e/ou consolidagdo do conteudo por parte dos alunos”. Assim sendo, eles tornam-
se aliados do aluno e do professor.

E inegavel a importancia que os recursos didaticos possuem nos anos iniciais, pois eles
sdo significativos para a construcdo de saberes e vivéncias dos contetdos. Ratificando essa
afirmacdo, “a BNCC do Ensino Fundamental — Anos iniciais, ao valorizar as situagdes lidicas
de aprendizagem, aponta para a necessaria articulacdo com as experiéncias vivenciadas na
Educacéo Infantil” (BRASIL, 2018, p. 57-58).

Uma das alternativas que pode ser utilizada pelo professor de matematica e que pode
ajudar o aluno a fazer essa associacdo, € utilizar recursos do Laboratério de Ensino de
Matematica (LEM), que é um espaco dedicado a contemplacdo e vivéncia de contedos

matematicos. Esse espaco, segundo Lorenzato (2006, p. 7), pode ser entendido como

[...] uma sala ambiente para estruturar, organizar, planejar e fazer acontecer o
pensamento matematico, € um espaco para facilitar tanto ao aluno como ao
professor, questionar, conjecturar, procurar, experimentar, analisar e concluir, enfim,
aprender e, principalmente, aprender a aprender.

O LEM pode possibilitar que o professor e seus alunos tenham experiéncias com o
pensamento matematico, pois a exploracdo de recursos didaticos e a experimentacdo Sao
essenciais para a aplicacdo de conceitos estudados e pode ocorrer de forma ilimitada. Vale
ressaltar que o planejamento da aula é essencial nesse momento.

E possivel perceber que o LEM pode ser um espaco democratico de aprendizagem,
onde todos podem aprender e ensinar. Nesse contexto, como graduandos do curso de
Licenciatura em Matematica, da Faculdade de Matematica (Famat), optamos por usar o bingo
matematico, do acervo do LEM da Famat/Unifesspa, para ensinar contetdos que envolvem as
quatro operacdes (adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo) a alunos do 9° ano do Ensino

Fundamental, da rede publica de ensino da cidade de Marab4, estado do Para, abrangendo o
desenvolvimento das competéncias e habilidades em matematica pertencentes as unidades

tematicas NUmeros e Algebra, conforme consta na BNCC.
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Neste artigo temos como objetivo: descrever a experiéncia da utilizagdo do bing
matematico como recurso didatico, no intuito de contribuir na melhoria do processo de ensino

e aprendizagem dos contetdos matematicos em turmas do 9° ano do Ensino Fundamental de

uma escola publica do municipio de Marab4, no Para.
METODOLOGIA

Para o desenvolvimento do trabalho utilizamos a abordagem qualitativa, fundamentada
em Minayo (2007). E fizemos uso do relato de experiéncia que, “[...] em contexto académico
pretende, além da descricdo da experiéncia vivida (experiéncia proxima), a sua valorizacéo
por meio do esforco académico-cientifico explicativo, por meio da aplicacéo critica-reflexiva
com apoio tedrico-metodologico (experiéncia distante)” (MUSSI; FLORES; ALMEIDA,
2021, p. 64). E usamos, também, os relatos de aula, que segundo Minayo (2007), é um objeto
de andlise desenvolvido de acordo com observagdes feitas nos momentos de aula, anotadas
constantemente. Posteriormente, os resultados seriam inseridos em um relatorio.

As atividades foram planejadas e executadas durante sete aulas, como parte da
disciplina de Estégio I, do curso de Licenciatura em Matematica, da Famat/UNIFESSPA, nos
meses de maio e junho de 2023, as segundas-feiras, no turno vespertino. Trabalhamos alguns
contetdos matematicos em turmas do 9° ano, de uma escola publica municipal, em Marabg,
no Pard.

Para fundamentar este estudo, destacamos 0s principais colaboradores para a temaética,
sdo eles: Pontes (2018), Brighente e Mesquida (2016), Ribas (2016), Calleja (2008),
Lorenzato (2006), Grando (1995) e D’ Ambrdsio (1989). Propiciando, dessa forma, um estudo

mais aprofundado sobre as contribui¢cdes dos jogos em sala de aula para ensinar matematica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O registro da utilizagdo do bingo matemaético, nas atividades interventivas, para o
ensino e a aprendizagem da multiplicacdo em turmas do 9° ano da rede publica, foi
organizado em trés partes: planejamento, execucdo e avaliagdo; cujos resultados serdo

sintetizados a seguir.
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a) Planejamento

Inicialmente, dialogamos sobre como seriam as aulas nas turmas do 9° ano, juntamente
com a professora da Famat e o professor da escola campo. Em seguida, fomos divididos em
trés grupos para facilitar o trabalho com os alunos nas duas turmas.

Em reunido com o professor da escola campo, tomamos conhecimento da maneira que
este trabalhava e os conteldos que estavam sendo desenvolvidos. Posteriormente, foram
selecionadas as unidades tematicas: Nimeros e Algebra, para serem trabalhadas em sala de
aula. Nesse sentido, vale ressaltar que, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), o aluno deve identificar situagdes da vida cotidiana, e fazer escolhas que levem em
conta os riscos probabilisticos. Portanto, o estudante deve pensar em usar esta ou aquela
estratégia, e optar por um método em funcdo de outro (BRASIL, 2018). Entdo, foram
trabalhados os conteudos que fazem parte dessas unidades tematicas, que sdo: as quatro
operacdes matematicas (adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo); potenciacdo; radiciacao;
fatoracdo; raiz quadrada; grandezas e porcentagem.

Mas antes de trabalhar os conteudos escolhidos, foi necessario saber algumas
informac@es sobre as dificuldades dos alunos com relacdo a cada conteddo estudado em sala
de aula para que pudéssemos auxilid-los no desenvolvimento dos célculos das situacdes-
problema propostas.

Para os planos de aula, selecionamos algumas competéncias, habilidades e objetivos,
para que cada aula acontecesse corretamente. Assim, as competéncias a serem desenvolvidas

na aula usando esses contelidos, de acordo com a BNCC, sdo:

Desenvolver o raciocinio 16gico, o espirito de investigacdo e a capacidade de
produzir argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos para
compreender e atuar no mundo (BRASIL, 2018, p. 267).

Enfrentar situacOes-problema em mdltiplos contextos, incluindo-se situacdes
imaginadas, ndo diretamente relacionadas com o aspecto pratico-utilitario, expressar
suas respostas e sintetizar conclus@es, utilizando diferentes registros e linguagens
(gréficos, tabelas, esquemas, além de texto escrito na lingua materna e outras
linguagens para descrever algoritmos, como fluxogramas, e dados) (BRASIL, 2018,
p. 267).

Além disso, selecionamos da BNCC, as seguintes habilidades:

Resolver e elaborar problemas que envolvam calculos (mentais ou escritos, exatos
ou aproximados) com nUmeros naturais, por meio de estratégias variadas, com
compreensdo dos processos neles envolvidos com e sem uso de calculadora
(BRASIL 2018, p. 301).
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Resolver e elaborar problemas que envolvam operagfes com nimeros inteiro
(BRASIL, 2018, p. 307).

Por conseguinte, para buscar o desenvolvimento das competéncias e habilidades, além
de proporcionar uma melhor aprendizagem dos conteldos matematicos em sala de aula,
optamos por utilizar o bingo matematico, um recurso educativo que tem como objetivo
principal desenvolver o raciocinio l6gico matematico.

Para isso, precisamos do LEM, pois o bingo faz parte do acervo que o compde. No
entanto, precisamos fazer algumas adaptacOes para trabalharmos com as operacOes
matematicas. Encontramos em Grando (1995, p. 59) que essa adaptacdo pode ser feita, j& que
“o objetivo do jogo, [...] pode ser o de construir um novo conceito ou aplicar um ja
desenvolvido [...]. Cabe ao professor determinar o objetivo de sua acdo, pela escolha e
determinacdo do momento apropriado para o jogo”. A escolha desse recurso didatico visa
despertar a atengdo dos alunos e tornar as aulas mais atraentes para que a aprendizagem
ocorra.

Para a elaboracdo do jogo, foram utilizados os seguintes materiais: Papel A4
(Chamex) para a impressao das fichas de operag6es, por exemplo, 25 = 5x5 e 30 = 6x6 - 6;
papel A4 (Chamex) para a impressdo das cartelas com os resultados das operacdes, por
exemplo, 25; caneta e/ou lapis para marcar as cartelas; pincel para quadro branco; tesoura; e 0
globo do bingo, que continha bolinhas numeradas de 1 a 90, que representavam os resultados

das operacoes.
b) Execucéo

O trabalho teve inicio com a orientacdo da professora da Famat. A partir disso,
elaboramos situagdes-problema para que os alunos resolvessem. E importante frisar que essa
¢ a fase de fundamental importancia para que os conceitos trabalhados tenham um maior
significado para os alunos, inclusive com o poder de torna-los mais criticos na analise e
compreensdo de fendmenos diarios (D’AMBROSIO, 1989, p. 17)”. Portanto, a partir dessas
resolucdes foi possivel detectar as dificuldades nas operacGes basicas (adicdo, subtracdo,
multiplicacdo e divisdo).

Foi nesse sentido que buscamos recursos didaticos no Laboratério de Ensino de
Matematica (LEM), para que os alunos ficassem motivados e interessados em participar e
aprender os conteidos matematicos a serem trabalhados. A BNCC informa que os “[...]

recursos didaticos como malhas quadriculadas, abacos, jogos, livros, videos, calculadoras,
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planilhas eletronicas e softwares de geometria dindmica tém um papel essencial para

compreensdo e utilizacdo das nogdes matematicas” (BRASIL, 2018, p. 278). Assim, diante
dos recursos que compde o0 acervo do LEM e os objetivos que tracamos, escolhemos o bingo
matematico para trabalharmos as quatro operacdes matematicas.

A execucdo do bingo matematico aconteceu durante a sexta e a sétima semana de aula,
com algumas adaptacGes e melhorias, necessérias para ajustar o nivel de dificuldade dos
alunos do 9° ano. No momento do jogo, cada aluno recebeu uma cartela do bingo matematico
e em seguida, um dos estagiarios realizou uma explicacdo sobre como ele funcionava, a saber:
i) Havia uma lista (folha de papel) com algumas expressdes, na qual cada niumero do bingo
correspondia a uma delas (Exemplo: A expressdo 82 + 32 tem como resultado, 0 nimero 73);
i) Um dos estagiarios ficaria responsavel por sortear um nimero do globo (Figura 01) e falar
uma expressdo da lista (Figura 02), correspondente a esse nimero;

iii) Os alunos deveriam resolver a expressdo, obter o resultado e verificar se 0 mesmo
constava em sua cartela;

iv) Agquele que possuisse o resultado deveria marcd-lo e aguardar o préximo
numero/expressao ser sorteado;

V) Todas as operagOes eram anotadas no quadro branco, considerado o painel de controle;

vii) Venceria o aluno que marcasse todos os resultados corretamente em sua cartela.

Figura 01 — Globo do Bingo Figura 02 — Exemplos de expressfes sorteadas

11x3+4

Vv400+21

Fonte: Acervo dos autores, 2023. Fonte: Acervo dos autores, 2023.

Na sexta semana, os alunos das duas turmas (9° ano C e D), foram acomodados no
patio da escola e separados por grupos ja existentes, com cada estagiario responsavel por
observar e ajudar na execucdo do bingo. Em seguida, os alunos foram orientados a utilizar

lapis e folha de rascunho (Figura 03) para anotar e resolver as expressdes, com a finalidade de
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facilitar a verificacdo dos resultados, além de organizar os calculos com clareza. Ao longo do

desenvolvimento das atividades, algumas pausas eram feitas para que os alunos de cada grupo
anotassem no quadro os resultados das expressdes sorteadas (Figura 04). Essa dinamica

ajudou alguns alunos que estavam com mais dificuldade em acompanhar e resolver as

expressoes.
Figura 03 — Cartela e rascunho usado Figura 04 — Aluno resolvendo expressfes
pelos alunos sorteadas no quadro

.,‘

2
te: Acervo dos autores, 2023. Fonte: Acervo dos autores, 2023.

Fon

Observamos que a maior parte dos alunos ndo utilizaram a folha de rascunho e, por
isso, houve poucas anotacGes. Além do mais, percebemos que alguns discentes faziam a
resolucdo das expressdes mentalmente, e compartilhavam com aqueles que ndo sabiam,
ajudando uns aos outros. Foi perceptivel a interacdo entre todos os envolvidos no processo.

Apbs a realizacdo do jogo na sexta semana de aula, concluimos que seria necessario
fazermos algumas adaptacOes para a reaplicacdo do mesmo na sétima semana, sendo elas:
i) Obrigatoriedade do uso do papel de rascunho, com anotacdes das expressoes e resultados;
i) Cada aluno deveria responder individualmente, sob acompanhamento e orientagdo de um
estagiario;
iii) Mudamos do patio para o auditorio, pois este possuia carteiras individuais, iluminacao,
mesas e ar-condicionado, o que pdde proporcionar mais conforto aos alunos;
iv) Foram feitas alteragOes na lista de expressdes numéricas, uma vez que os alunos estavam
tendo facilidade para resolver as expressoes sorteadas.

Com as novas adapta¢fes em vigor, distribuimos, além das cartelas de bingo, uma
folha de rascunho com uso obrigatorio. Além disso, o ambiente possibilitou que os alunos
fizessem as questbes de forma individualizada de maneira mais proveitosa. Porém, quem

terminava primeiro poderia ajudar os outros na resolucdo dos céalculos, ou seja, a interacdo
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entre alunos e estagiarios continuou ocorrendo. Dessa forma, a mudanca para o auditorio da

escola foi essencial, pois ajudou a organizar os grupos de alunos e facilitou a observacgéo

desses na resolucdo da expressdo, a cada numero do bingo sorteado. Vale ressaltar que “o

professor € o encarregado de criar o ambiente apropriado para que os alunos trabalhem com

satisfacdo e harmonizem seus objetivos em funcdo das necessidades individuais e sociais

(CALLEJA, 2008, p. 113). E importante ressaltar que os professores e gestores da escola
colaboraram para a realizagdo da atividade.

Observamos, em comparacdo com a sexta semana, que os alunos tinham mais receio

ao responder, pois o nivel de dificuldade das expressGes aumentou, fazendo-os raciocinarem e

questionarem mais entre si para encontrarem o resultado correto. E ap6s a resolucdo de

algumas expressdes, por exemplo /27, que apareceu constantemente nas expressoes
sorteadas no bingo, os alunos demonstraram entender como as expressdes mais dificeis
estavam sendo resolvidas, deixando-0s mais seguros para respondé-las. Houve momentos que
os alunos encontraram grandes dificuldades para responder as expressfes matematicas, mas
apos algumas execucdes, souberam como desenvolvé-las, pois tinham compreendido todo o
processo.

Assim, é importante relembrar das cinco primeiras semanas que antecederam ao bingo
matematico, nas quais foram desenvolvidas as situacGes-problema para o ensino e a
aprendizagem dos contetidos relacionados as unidades tematicas Numeros e Algebra. Dentre
0s contetidos estavam as: OperagBes basicas da matematica com nudmeros reais (adicdo,
subtracdo, multiplicacdo, divisdo, potenciacdo e radiciacdo) e expressdes numéricas. Pontes
(2018, p.112) relata sobre a importancia de conseguir aplicar conteldos matematicos
relacionados ao cotidiano, pois “o professor de matematica deve criar situacdes em sala de
aula que aproxime seus alunos de modelos reais. [...] Atividades ludicas, jogos matematicos e
resolucdo de problemas de l6gica levam o aluno a pensar e criar possibilidades para a sua
aprendizagem de matematica”.

Na 6% e 7% semana, em que ocorreu 0 bingo e todos os conteldos estudados nas
semanas anteriores, percebemos que os grupos de alunos mantiveram-se unidos. Além disso,
alguns alunos influenciaram outros grupos nas resolucgdes, criando uma competicdo interna e

saudavel para responder certo e mais rapido, inspirando os alunos que sabiam menos do

assunto. Na maioria das vezes, quem terminava primeiro auxiliava os alunos que tinham mais
dificuldades, sempre debatendo as resoluc@es e aprimorando o grupo como um todo. Durante

as cinco primeiras semanas, essas atitudes ajudaram cada grupo a se desenvolver, criou-se um
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ambiente confortavel entre professores e alunos, 0 que proporcionou maior seguranga em

perguntar, tirar davidas e responder os problemas propostos.

c¢) Avaliacao

Percebemos que ao usar o bingo mateméatico como um recurso didatico, foram obtidos
resultados positivos e satisfatorios no que tange as operacdes numéricas, pois 0s alunos
conseguiram assimilar melhor os contetddos, devido a pratica de célculos constantes e a
agilidade que desenvolveram. Nesse sentido, ¢ fato “[...] que os jogos possuem uma
abrangéncia significativa, uma vez que possuem elementos que podem ser explorados para
criar e desenvolver novas habilidades [...]” (RIBAS, 2016, p.7). Com isso, notamos que 0S
discentes avancavam conforme desenvolviamos o0 jogo, pois muitos ja estavam conseguindo

resolver as operacdes de multiplicacdo sem o auxilio dos estagiarios.

CONSIDERACOES FINAIS

Foi possivel constatarmos que o bingo matematico se revelou um valioso recurso
didatico, capaz de dinamizar o processo de ensino e aprendizagem de conteldos matematicos,
tais como: as quatro operacdes basicas, potenciacdo, radiciacdo, fatoracdo, raiz quadrada,
grandezas e porcentagem. Também, estimulou o envolvimento dos alunos nas aulas,
propiciando a assimilacdo dos conceitos matematicos estudados.

Vale ressaltar que esse recurso pode ser considerado importante para o ensino de
matematica, que muitas vezes é considerada pelos alunos como um componente curricular de
dificil compreensdo, tornando 0 momento de aprendizagem mais acessivel e agradavel para os
estudantes.

Sendo assim, podemos inferir que os jogos podem ser grandes aliados para o
desenvolvimento do raciocinio I6gico-matematico. Além disso, despertam a curiosidade, a
atencdo dos alunos e podem tornar as aulas mais interessantes e agradaveis, criando um clima

propicio e prazeroso para a aprendizagem dos contelidos matematicos.
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