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RESUMO

O presente trabalho relata as experiéncias vivenciadas durante a disciplina de Estagio Supervisionado
em Ciéncias, cursada no sétimo periodo do curso de Ciéncias Biologicas, da Universidade Federal do
Parand. O estagio tem como finalidade promover a integracdo entre conhecimento tedrico e seu
desenvolvimento pratico por meio do planejamento, organizacao e pratica pedagdgica no campo das
Ciéncias Naturais, direcionado para 0s anos finais do Ensino Fundamental. Para tanto, o estagio foi
desenvolvido em um colégio publico, que se localiza na regido periférica de uma cidade do oeste do
Parand. Dentre as principais contribui¢bes formativas a discente, durante esse periodo, destacam-se a
aproximacao com a rotina e processos escolares; o emprego de metodologias participativas,discutidas
ao longo das disciplinas da graduacdo; assim como o contato com as interagdes presentes na sala de aula
enquanto estagiaria docente.

Palavras-chave: Ensino e aprendizagem; contexto educacional; ensino de ciéncias.
ASPECTOS INICIAIS

O estagio na formacdo de professores é defendido por muitos autores como uma
atividade tedrico-pratica, que envolve a acao e a reflexdo e que tem como objetivo preparar
professores para a atividade sistematica de ensinar, numa dada situacéo histérico-social,
inserindo-se nela para transformé-la, a partir das necessidades identificadas e direciona-la
para o projeto de humanizagédo. Portanto, o estagio deve contemplar, para além da atividade
de ensinar, desde a organizacdo, analise e decisdo dos processos de ensino em aula, a
formacdo de um professor critico e reflexivo para uma educacdo humanizadora (LIMA;
PIMENTA, 2006; PIMENTA, 1995; ALMEIDA, 1995; CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011).

Apoiada nessas concepg¢des, a disciplina de Estagio Supervisionado em Ciéncias
objetiva aproximar o estudante da prética docente por meio da articulacdo com a teoria. E
desenvolvida no sétimo semestre do curso de Ciéncias Biol6gicas, modalidade Licenciatura,
da Universidade Federal do Parana (UFPR) - Setor Palotina, e possui uma carga horaria total
e obrigatoria de 200 horas. A disciplina divide-se em trés momentos formativos: observacao,
monitoria/planejamento e regéncia.

A observacao refere-se a etapa inicial do estagio, em que o estudante passa a frequentar

e reconhecer a escola e a sala de aula para se integrar no ambiente de ensino. O tempo de
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planejamento é a etapa seguinte a observacao, nesse momento o estagiario atua de forma mai

participativa no cotidiano escolar para compreender a realidade em sua totalidade e planeja
sua intervencao didatica. A Gltima etapa do estagio refere-se ao tempo de docéncia, em que
sdo desenvolvidos os projetos de intervencdo sob a supervisdo do professor da escola e
orientacdo do professor formador na universidade, ou seja, é nesta etapa que o estagiario
vivencia os processos de ensino e aprendizagem ministrando aulas de Ciéncias para as turmas
previamente selecionadas.

Além do mais, ao longo de todos os momentos apresentados, sdo utilizados, como
estratégias de reflexdo e sistematizacdo de experiéncias, os diarios de campo.
Compreendemos que o diario tem uma funcéo singular e insubstituivel nesse momento de
formacdo docente, uma vez que, além de promover um espaco de planejamento e
organizacao, o diario € um importante espago-tempo de reflexdes, sentimentos, pensamentos,
duvidas e ideias. S8o varios os autores que discutem a relevancia e a notoriedade do diario
de bordo (aqui denomido de diario de campo) como instrumento essencial na formacéo de
professores (DIAS et al, 2013;GALIAZZI; LINDEMANN, 2003;PIMENTA, 1995).

Diante disso, o presente ensaio tem o intuito de relatar as concepgdes, vivéncias,
perspectivas e aprendizagens assimiladas por uma estagiaria no decorrer do Estégio
Supervisionado em Ciéncias, desenvolvido em colégio estadual no oeste paranaense. O estagio
deu-se no periodo de marco a junho de 2023. Para as reflexdes aqui explicitadas, foram
utilizados como corpus de andlise, os diarios de campo elaborados pela estagiaria (primeira
autora deste estudo) e os textos e bibliografias discutidos no decorrer da disciplina, que

subsidiaram a reflex&o dos aspectos emergentes.

TEMPO DE OBSERVACAO: PRIMEIRO CONTATO COM A INSTITUICAO DE
ENSINO
O momento da observacdo, como brevemente apresentado, refere-se a etapa inicial do

estagio, para o reconhecimento da escola, do professor supervisor e da sala de aula, de modo
a aproximar o contexto tedrico da préatica, a fim de promover uma observacao critica e
reflexiva durante a trajetéria de estagio. Assim sendo, esse primeiro momento é marcado
pela exploragdo do espaco fisico escolar, do contexto social que o cerca e também das

caracteristicas e dados da escola enquanto espaco de formacéo, levando em conta sua rotina,

estrutura, recursos humanos e relagcoes estabelecidas.
De acordo com Krasilchik (2004), o estagio de observacdo é essencial para o futuro

professor visualizar a escola de um angulo diferente do que viu enquanto estudante,
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precisando de instrucdes e orientacfes sobre o que buscar e focalizar. Nesse sentido, para a

autora, devem ser considerados o0s seguintes aspectos durante a etapa de observacgdo: a
situacdo geral da escola, como o espaco fisico, as condi¢cdes socioeconémicas em que a
instituicdo se insere, a organizacao e o funcionamento da equipe pedagdgica e da escola, as
relagOes estabelecidas entre professores e alunos, assim como 0s momentos de reunides e
conselhos de classe. Para Krasilchik (2004), outros aspectos importantes a serem analisados
nesse momento sdo o nivel cognitivo das aulas e o clima afetivo que envolve o processo de
ensino e aprendizagem. Além disso, € essencial o estagiario se atente a organizacdo das aulas,
como se estruturam as atividades didaticas, quais recursos sao utilizados e, do mesmo modo,
aos incidentes e situagdes-problema frequentes nas instituicdes de ensino.

Isto posto, nesta fase, além da observacdo das aulas de Ciéncias, em diferentes turmas
anos finais do Ensino Fundamental (6° ano ao 9° ano), sdo analisados os documentos da
instituicdo, como o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), que contextualiza o histérico do
colégio e traz informacdes relevantes a respeito dos alunos que frequentam o espaco, dos
principios adotados para o encaminhamento das atividades e dos processos educacionais.
Além do mais, nesse momento de observacdo, também sdo analisados os planos de ensino e
de aulas da disciplina de Ciéncias, os recursos humanos, fisicos e didaticos que a escola
dispde, assim como o cotidiano das salas de aula e da comunidade escolar.

O colégio de desenvolvimento do estagio localiza-se em um bairro periférico de uma
cidade do oeste do Parana e apresenta algumas particularidades, como por exemplo, 0 espaco
fisico reduzido, pois trata-se de uma instituicdo compartilhada, que divide o espaco com uma
escola municipal. Nesse sentido, sdo necessarias adaptaces para que ndo haja conflito nas
organizagBes dos horarios, como intervalos, utilizagdo da biblioteca, laboratério, dentre
outros. Esses aspectos dificultam a organizacdo da equipe pedagogica, principalmente para
a elaboracdo de atividades em ambientes para além das salas de aula, como a biblioteca,
laboratério de informética, laboratério de fisica, quimica e ciéncias e até mesmo para
utilizacdo da quadra esportiva nas aulas de educacéo fisica. As salas de aula, apesar de
possuirem um espaco reduzido para o numero de alunos ativamente matriculados (de 25 a
28 alunos por turma), sdo muito bem estruturadas, dispondo de quadro branco, ar

condicionado e Smart TV (Kit Educatron), que foi uma das ferramentas disponibilizadas

pelo Governo do Estado do Parana .
Outras caracteristicas que foram observadas nesse primeiro momento e que constam no
PPP da instituicdo referem-se & condi¢do socioeconémica dos estudantes do colégio,

composto majoritariamente por alunos de baixa renda. Devido a esse aspecto, muitos dos
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estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental e Médio estudam em um periodo e

trabalham no outro, motivo pelo qual a maioria destes ndo tém perspectiva ou vontade de
prosseguir na vida académica, uma vez que ja contribuem na composi¢do da renda familiar.

Diante disso, observou-se que a maioria dos alunos sdo levados, devido as
circunstancias em que estdo integrados, a ter outros objetivos e outras percepcdes a respeito
da escolarizacdo e da formacdo universitéaria e, assim, acabam ndo se dedicando para as
demandas escolares. Esse fator pode explicar o descomprometimento de alguns estudantes
com licbes de casa, provas, trabalhos e outras atividades propostas pela professora no
decorrer das aulas observadas.

Entre outros aspectos evidenciados na sala de aula, acerca das estratégiasde ensino,
notou-se que a metodologia expositiva prevalece em todas as turmas. Apesar de muitas
criticas a respeito dessa metodologia de ensino, como evidenciado por Egeslaine e Santos
(2017), alguns autores apontam a relevancia da aula expositiva. Para Lepienski e Pinho
(2015), essa metodologia é adequada, uma vez que representa um tipo de comunicacao,
entretanto a pratica docente ndo deve se limitar apenas a essa acao. Haydt (2006) relata que
a aula expositiva pode ser usada em situacdes que tem como finalidade introduzir um
contetdo novo ou tecer conclusdes acerca de um assunto. Além disso, 0 autor cita que a
metodologia pode ser empregada quando ha a necessidade de comunicar informacdes e
conhecimentos de maneira organizada, o que resulta em economia de tempo, sendoum fator
decisivo na selecdo dessa abordagem metodoldgica, principalmente quando tratamos da
educacdo basica e as limitacdes relacionadas ao calendario escolar.

Quanto aos materiais e ferramentas didaticas utilizadas no encaminhamento das aulas,
foi observado que limitam-se, principalmente, ao livro didatico e ao projetor por meio de
slides. Nessa perspectiva, Nicola e Paniz (2016) defendem que os professores devem
explorar diversos recursos de ensino, principalmente para as areas de Ciéncias e Biologia,
que abordam contetidos abstratos e de dificil visualizagdo. As autoras argumentam que, para
tornar a aula mais dindmica e atrativa, existem varias ferramentas que podem contribuir para
a aprendizagem e motivacdo dos alunos. No entanto, de acordo com Egeslaine e Santos
(2017), ndo sé@o apenas 0S recursos, como 0 computador e/ou projetor, que determinam o

sucesso das aulas nos processos de ensino e aprendizagem coerente e adequados. Para tanto,

é essencial que o professor tenha um dominio tedrico do contetdo desua disciplina e seja
capaz de empregar metodologias que agreguem conhecimento para os alunos e estejam
relacionadas ao contexto educacional.

O que vai de encontro a outro aspecto observado e debatido nessa etapa, com relacéo a
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utilizacdo das apresentagdes disponibilizadas pela Secretaria da Educacédo (Seed-PR) no

formato de slides. Essa foi uma das questdes que sobressaiu nas discussdes com professores,
alunos e corpo pedagogico da instituicdo. De acordo com a nova politica estadual de
educacdo, as instituicdes de ensino do estado do Parana sdo submetidas a utilizar o material
padronizado para apresentacdo das tematicas nas salas de aula, além do mais, outras
ferramentas tecnolégicas como quizz, plataforma de leitura e Desafio Parana (destinado a
licdo de casa) foram implementadas.

As grandes problematicas atreladas a essas novas ferramentas de auxilio a
aprendizagem, referem-se a sobrecarga de atividades, tanto para os docentes, quanto para 0s
alunos, assim como a descontextualizacdo de temas regionais, j& que ha uma sistematizacao
de conteddos para todo o estado. A contextualizacdo é uma tematica muito abordada por
pesquisadores da area do ensino, que comprovam ser de extrema importancia para o
processo de ensino e aprendizagem, uma vez que € a partir dela que os estudantes conseguem
relacionar 0s novos conceitos e utilizd-los no seu cotidiano, além disso, leva-se em
consideracdo o0s conhecimentos prévios dos alunos, “também chamados de conceitos
subsuncores ou conceitos ancora” (TAVARES, 2004, p. 56), essenciais para o
desenvolvimento da autonomia, do interesse e da aprendizagem dos estudantes.

Apesar dos desafios encontrados no processo educativo, constatou-se que, como uma
instituicdo publica de ensino, o colégio é capaz de proporcionar um ambiente efetivo de
aprendizagem por meio de professores qualificados e uma equipe pedagdgica bem
estruturada. Além do mais, no transcorrer das aulas, notou-se o despertar da curiosidade e a
participagdo dos estudantes em muitos momentos na construgdo do conhecimento, processo
importante para o distanciamento da aprendizagem memoristica, onde o conteldo €
meramente repassado do professor ao aluno, tendo em vista que “a aprendizagem mecanica
ou memoristica se d& com a absorcéo literal e ndo substantiva do novo material” (TAVARES,
2004, p. 56). Assim, nesse tipo de aprendizagem, o conhecimento € absorvido e depois
esquecido, ou seja, “ele ndo passa a fazer parte de si, da estrutura cognitiva e da maneira de
ser do aluno. N&o enriquece a sua maneira de olhar o ambiente que o rodeia e 0s seus
semelhantes” (TAVARES, 2004, p. 57).

Desse modo, ao longo dessa etapa, foi possivel compreender as relagdes estabelecidas

nesses ambientes e promover a aproximacgéo da estagiaria para com os alunos e a professora
supervisora. Portanto, 0 momento de observacao foi essencial para a compreenséo dos aspectos
emergentes, destacados ao longo do relato, e para a integragdo na instituicdo de ensino, além

do mais a observacédo auxiliou no encaminhamento das demais etapas do estagio.
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TEMPO DE MONITORIA E PLANEJAMENTO: NOVOS DESAFIOS

Essa é a etapa de maior carga horaria da disciplina de Estagio Supervisionado em

Ciéncias, uma vez que o estagiario participa como monitor, organizando junto ao professor
supervisor da escola diferentes atividades ou planos de acdo. Para além, é nessa etapa que
sera planejada a intervencdo do estagiario, que deve, juntamente ao supervisor, organizar a
atividade de regéncia, definindo datas, conteudos, estratégias e recursos que serao utilizados
e que irdo compor o plano de intervencdo. Portanto, é necessario afastar-se do campo de
observacao e passar a atuar nas demandas do docente.

Nesse momento, como parte da monitoria, entre as atividades desenvolvidas pela
estagiaria, destaca-se a organizacdo do laboratério de fisica, quimica e ciéncias, que
anteriormente estava sendo utilizado como depdsito e sala de atividades extraclasse. Para
tanto, realizou-se um levantamento dos materiais e vidrarias que o laboratdrio dispde e, dessa
forma, ele passou a ser mais utilizado pelos professores, inclusive pela supervisora em uma
das aulas observadas. Nesse sentido, a estruturacdo do laboratério foi uma acdo muito
importante para a instituicdo de ensino, ja que o uso do laboratério é de extrema
relevancia para o processo de ensino e aprendizagem, como defendido por muitos autores.
Para Bartizik e Zander (2017), as atividades praticas no ensino de Ciéncias devem ser
desenvolvidas desde os anos iniciais do Ensino Fundamental, uma vez que desempenham
um papel importante na construcdo do pensamento cientifico, pois proporcionam estimulos
por meio da experimentacdo. Nas aulas tedricas, os alunos recebem informacdes sobre o
contetdo por meio das explicacdes do professor, ao contrério das aulas préaticas, em que eles
tém contato fisico com o objeto de analise, permitindo que descubram o proposito e objetivo
da atividade, bem como o conhecimento que a aula Ihes proporcionara.

Ademais, apds a preparacdo do laboratério, como parte da monitoria, a estagiaria
desenvolveu uma Oficina de Introducdo ao Laboratdrio com os alunos do 7° ano, abordando
diversas tematicas, como: as regras de utilizacdo do laboratorio, fungdo dos materiais
(vidrarias e reagentes), o conceito de fazer ciéncia, a importancia da pesquisa, entre outros
aspectos, o que despertou, nesses estudantes, um olhar diferente pela tematica, demonstrado
principalmente pela participagdo ao longo da aula. As demais atividades da etapa de

monitoria referem-se ao auxilio na correcdo de provas e atividades, o que € indispensavel

para a preparacao para a pratica docente, objetivo da disciplina de Estagio.
No momento seguinte & monitoria, realizou-se o planejamento da intervencao das seis

aulas. Para tanto, nessa etapa foram definidas, junto ao professor supervisor da escola, as
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turmas para as quais realizou-se a regéncia, a organizacdo dos conteldos desenvolvidos e a

distribuicdo das aulas. Formular um plano de aula e desenvolver essas sequéncias didaticas
sd0 passos muito importantes para a aproximacdo com o trabalho docente. Diante disso,
colocou-se em pratica toda a teoria vista ao longo da graduacdo, utilizando diferentes
metodologias e principalmente aproximando os alunos da constru¢do do conhecimento, ja
que o professor deve ser um mediador do processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, foram estruturadas duas sequéncias didaticas para alunos do 7°ano,
relacionadas a boténica, envolvendo os conteudos de raiz, caule, folhas e fotossintese,
conforme o planejamento de ensino da turma. Os planos foram organizados a partir da
abordagem proposta por Delizoicov e Angotii (1991) que v&o de encontro aos pressupostos
freirianos, denominado de “Trés Momentos Pedagogicos” (3MP). De acordo com Muenchen
e Delizoicov (2014), os 3MP séao estruturados da seguinte forma: problematizacgéo inicial,
organizacao do conhecimento e aplica¢do do conhecimento. A problematizacéo € o ponto de
partida, onde apresentam-se questdes ou situagcdes reais que os alunos conhecem e
presenciam e que estdo envolvidas nos temas; a organizacdo do conhecimento pressupde
sistematizar 0 conhecimento que sera necessario para resolucdo da problematica central, a
aplicacdo do conhecimento, por sua vez, requer a utilizacdo sistematica dos conhecimentos.

A estratégia de ensino adotada para o encaminhamento das aulas foi a expositiva e
participativa, com a utilizacdo de slides e de exemplares botanicos que foram integrados as
tematicas discutidas. O uso dos exemplares bioldgicos permite uma contextualizacdo do
conteddo, ja que as plantas apresentadas sao tipicas da regido, além disso, a partir do material
vegetal, é possivel realizar o detalhamento cientifico necessario. Portanto, as metodologias
foram empregadas com o objetivo de sistematizar o conhecimento adquirido e aproximar da
realidade do aluno.

Diante do exposto, outras estratégias participativas de ensino foram planejadas e
utilizadas ao longo das aulas, como o quizz referente aos conteudos trabalhados,
desenvolvido por meio da plataforma Canva. A utilizacdo do questionario na forma de um
jogo de competicdo foi direcionada para estimular uma abordagem de aprendizagem distinta.
De acordo com Mitchell e Savill-Smith (2004), os jogos tém a capacidade de aumentar a

concentracdo e 0 entusiasmo dos participantes, propiciando o desenvolvimento de

habilidades inovadoras, inclusive a aquisicdo de conhecimentos complexos.
Com o mesmo intuito, desenvolveu-se um de estudo de caso, elaborado pela estagiaria,
que possibilitou a aproximagdo da tematica com o contexto dos alunos, uma vez que, de

acordo com Pazinato e Braibante (2014), essa metodologia auxilia os estudantes na
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interpretacdo de textos, promove a capacidade de identificacdo e resolugéo de problemas,

além de possibilitar o desenvolvimento dos contetdos em situagGes do cotidiano. Assim
sendo, o estudo de caso insere-se como um ensino investigativo, visto que permite aos alunos
levantar hipoteses, criar argumentos para defendé-las e reunir fatos que levem a explicacéo
do fenbmeno que esta sendo estudado, o que € essencial para compreensdo e contextualizagdo
dos contetdos abordados (SASSERON; CARVALHO, 2011).

O emprego dessas diferentes estratégias didaticas pela estagiaria foram motivadas, em
primeiro lugar, pelo suporte tedrico assimilado no decorrer das disciplinas da graduacéo, que
discorrem sobre a importancia do ensino por investigacdo como uma abordagem didatica que
valoriza a reflexdo critica e oferece aos estudantes chances de examinar os desafios globais
de maneira consciente e l6gica, permitindo-lhes desenvolver estratégias e planos de acao
aplicaveis além do ambiente escolar (CARVALHO, 2011). Em segundo lugar, a motivacao
para utilizacdo das abordagens surgiu ap6s a analise do livro didatico dos alunos, no qual
verificou-se que os contetdos eram trabalhados de maneira sucinta, sem grandes
aprofundamentos a respeito das tematicas e, muitas vezes, descontextualizados da realidade
dos alunos.

O tempo de monitoria e planejamento encerra-se com a pratica da intervencao
planejada. Para a estagiaria, esse momento de organizacao eestruturacdo do processo de ensino
e aprendizagem foi um grande desafio, principalmente com relagdo a coordenagao do tempo
das atividades e do nivel de aprofundamento dos contetidos, por isso 0 auxilio e a experiéncia
da professora regente foi imprescindivel. Além do mais, entender que o planejamento nédo é
algo estatico e que deve ser passivel de mudancas, alteracfes e substitui¢des, de acordocom as
necessidades observadas no decorrer das aulas, é fundamental para o desenvolvimento da
pratica docente, esse foi um aspecto refor¢ado ao longo da disciplina de estagio pelo professor

orientador.

TEMPO DE INTERVENCAO: A APROXIMACAO DO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM
E no tempo de docéncia que o estagiario atua como docente sob supervisio e, do

mesmo modo, como professor reflexivo de sua propria pratica, relatando, no diario de campo,
toda experiéncia vivenciada no momento da regéncia,desde os aprendizados, duvidas,
sentimentos, emocdes, alteragcbes do planejamento, dentre outras questdes. Nesse sentido,
como mencionado, a estagiaria desenvolveu as sequéncias didaticas planejadas com o 7°ano

e, nesse momento, serdo expostos 0s topicos que emergiram desse processo e que foram
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manifestados no diério durante a reflexo sobre a prética docente.

A respeito do desenvolvimento dos 3MP, observou-se que colaboraram efetivamente
para a introducdo das tematicas, uma vez que, ao iniciar um novo contetdo, a
problematizacdo inicial auxiliou no resgate de conceitos e informacfes que os alunos ja
possuiam, 0 que permitiu a articulagdo com 0s novos conhecimentos e a desconstrugdo de
ideias equivocadas. O segundo momento, que refere-se a organizagdo do conhecimento,
foi essencial para o entendimento das novas concepgdes, principalmente com a utilizacao
dos exemplares boténicos, que aproximaram o contexto tedrico da pratica. Por fim, a
aplicacdo do conhecimento se deu de diferentes maneiras ao longo da intervengéo, por meio
de estudo de caso, quizz e questdes oralmente discutidas, 0 que demonstrou a assimilacao
das tematicas por parte dos alunos através do bom desempenho nas atividades.

Nesse sentido, acerca do processo de ensino e aprendizagem, entende-se que 0S
conceitos foram elaborados e construidos por meio de questionamentos e ndo de verdades
absolutas, indo de encontro aos pressupostos da aprendizagem significativa, proposta por
David Ausubel, por volta de 1960, que acreditava que a transmissdo de informacgdes nédo
ocorre de forma relevante como a aprendizagem designificados (MOREIRA, 2006). Mota e
Rosa (2018), do mesmo modo, discutem que, a aprendizagem significativa s6 € possivel
quando o aluno constrdi o seu proprio conhecimento e, para tal, precisa estar mentalmente
ativo. Quando os alunos estudam apenas para os momentos de avaliagdo, a aprendizagem
fica reduzida a memorizacdo (MOTA; ROSA, 2018).

Do mesmo modo, o desenvolvimento do estudo de caso aborda a perspectiva do aluno
participante da edificacdo do saber, pois € uma metodologia que permite o processo de
construcdo do conhecimento e aprendizagem significativa, uma vez que tém como objetivo
criar um ambiente onde o aluno assuma uma postura ativa. Além disso, leva-se em
consideracdo 0s conhecimentos prévios dos alunos, “também chamados de conceitos
subsungores ou conceitos ancora” (TAVARES, 2004, p. 56), essenciais para o
desenvolvimento daautonomia, do interesse e da aprendizagem dos estudantes.

Portanto, o encaminhamento das aulas se deu de forma efetiva, houve participagéo dos
alunos durante a exposi¢do e uma grande curiosidade em visualizar os exemplares botanicos

que faziam referéncia aos conceitos trabalhados. As atividades propostas foram aceitas e

realizadas de modo integral, 0 que colaborou com a execucdo do planejamento da sequéncia
didatica. Entretanto, tiveram de ser realizadas algumas alteracbes no planejamento
relacionadas ao tempo de desenvolvimento das atividades, o que decorreu da necessidade de

resgatar alguns contetidos essenciais para o0 compreendimento dos novos conceitos.
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Apesar disso, a alteragdo no cronograma da sequéncia didatica foi fundamental par

alcancar o objetivo proposto e, do mesmo modo, para reafirmar que o planejamento do processo
educativo ndo deve seguir uma conduta definitiva e fechada, mas sim contemplar uma visdo
flexivel, de modo que o docente possa pensar e remanejar o processo educativo de acordo com
as necessidades da turma. A educacgéo planejada de maneira definitiva e determinada pode ter
um impacto negativo na criatividade, consulta, observacio e engajamento dos alunos. E
importante buscar um equilibrio entre a estrutura e a flexibilidade, permitindo espaco para a
expressao criativa, a exploracdo independente e o envolvimento ativo dos alunos no processo

de aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao considerar as reflexGes explanadas ao longo dos diarios, hd& um constante
questionamento sobre o planejamento e a pratica docente: Como propor um contetido
coerente com a série, com o nivel de aprofundamento e com a capacidadede sintetizacéo do
conhecimento da turma? Como investigar se 0s alunos tém o conhecimento prévio
necessario para o entendimento desses novos conteidos? Seré que as atividades propostas
irdo motivar a participagdo dos estudantes? Sera que o tempo estipulado para cada aula é
condizente? Isto é, essas questBes demonstram as indmeras insegurangas pertinentes ao
processo de ensino. Contudo, entende-se que somente com a pratica e com a experiéncia na
sala de aula essas indagacdes serdo amenizadas.

Diante disso, 0 ato de observar o contexto da instituicdo de ensino, formular um plano
de aula e desenvolver as sequéncias didaticas € um passo muito importante para a
aproximacdo com a praxis docente, uma vez que, nesse momento, coloca-se em pratica toda
a teoria vista ao longo da graduacao, utilizando diferentes metodologias, abordagens, teorias
e, principalmente, aproximando-se da realidade do cotidiano escolar.

Pode-se compreender, perante 0 exposto, que o objetivo das aulas da regéncia
conseguiu ser suprido de forma efetiva e isso se deve, em grande parte, pelas diferentes
abordagens utilizadas. Entretanto, apesar de todos os aspectos positivos mencionados,
observou-se que hd um grande desafio nos processos de ensino e aprendizagem da atualidade,
relacionado principalmente ao desinteresse por parte dos estudantes em buscar o
conhecimento. Esse cendrio, apesar de ser discutido na educacgdo basica hd muito tempo, se
agravou ainda mais no periodo ap6s a pandemia. De acordo com os professores e corpo
pedagdgico da instituicéo, os alunos tém apresentado uma dificuldade muito grande em focar

na aula e deixar as distracOes de lado, além das complicacdes relacionadas ao imediatismo e
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a disposicédo de informacGes de forma facil e rapida, em que pesquisar, ler e investigar ndo é

uma opgao.

Sendo assim, nos deparamos com uma realidade que demanda novas disposicdes a
respeito dos processos educacionais, portanto é notorio a importancia da implantacdo de
novos métodos de ensino. Para esse fim, faz-se necessario a atualiza¢do de docentes por meio
de cursos de formacdo continuada e outras estratégias que possibilitem maior preparo a esse
novo momento.

Por fim, € importante destacar que, a partir da experiéncia relatada, o estagio tem sua
importancia pautada no objetivo de formar professores criticos e reflexivos, uma vez que a
reflex@o permite a formacao de um bom profissional e a constante busca por aperfeicoamento
ao longo dos anos, referenciando Paulo Freire: "ninguém comeca a ser educador numa certa
terca-feira as quatro horas da tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador.

A gente se faz educador, na préatica e na reflexdo sobre a prética". (FREIRE, 1991, p. 58).
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