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RESUMO

A questdo ambiental tem sido motivo de reflexé&o e de discussédo no ambito das atividades realizadas nas
escolas de educacdo basica. O descarte incorreto de materiais, especificamente o plastico, foi o tema
tratado na sequéncia didatica, objeto de estudo desse relato de experiéncia. O ensino de ciéncias por
investigacdo foi a metodologia utilizada para o planejamento e aplicacdo da sequéncia didatica. Os
pressupostos tedricos de tal metodologia estdo amparados nos trabalhos de Piaget sobre a forma como
os individuos constroem o conhecimento e nos trabalhos de Vigotsky sobre o desenvolvimento das
funcdes mentais superiores a partir das relagdes sociais. A sequéncia® foi aplicada a uma turma do 2°
ano do ensino médio de uma escola publica do estado de S&o Paulo durante 4 aulas de 45 minutos. A
sequéncia iniciou com uma problematizacdo a partir de duas imagens seguida por dois experimentos
investigativos. Apds as duas atividades, foi solicitado aos alunos para que respondessem questionarios
apos discussdo com os pares e com a residente. A analise das respostas foi realizada a partir de duas
unidades de analise: Participacdo e Aprendizagem. Os resultados indicaram que apesar da aplicacéo de
uma metodologia diferenciada os alunos ndo tiveram uma participagdo e uma aprendizagem adequadas,
indicando a necessidade de pesquisas mais aprofundadas com a turma.

Palavras-chave: Residéncia pedagdgica, Sequéncia didatica, Preservacdo ambiental,
Metodologias ativas.

INTRODUCAO

Este artigo € o resultado de observacgdes levantadas durante a aplicacdo de uma regéncia
desenvolvida durante o Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) da CAPES edital n® 24/2022
e busca entender se 0 uso de estratégias de ensino diferentes das metodologias tradicionais
durante as aulas de Quimica, podem realmente despertar o interesse dos alunos pelo
conhecimento cientifico. A necessidade de estudar esse tema surgiu a partir da experiéncia de
uma residente do programa supracitado, em uma escola da periferia da cidade de Mogi das

Cruzes do estado de S&o Paulo, onde o comportamento apatico dos alunos em relagdo ao
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professor e ao contetdo, durante as aulas regulares demonstrou ser recorrente em suas

observacOes. Essa atmosfera de desinteresse aparece em estudos ja realizados com alunos de
escolas publicas, onde percebeu-se que, para os adolescentes, ir a escola parece ser um ato sem
sentido definido, cumprido por obrigacéao, tendo os jovens uma postura de distanciamento das
atividades e praticas propostas pela escola (Santos, et al. 2012 apud Andrada, 2018).

Desse modo, entende-se que esse comportamento apatico e de pouco desenvolvimento,
surge a partir do momento em que o aluno ndo vé sentido em continuar naquele ambiente, pois
na sua Vvisao, poucos serdo os proveitos que ele ird tirar daquela realidade. Bernard Charlot,
(2009) elucida esse tdpico quando afirma que:

S6 aprende quem estuda, quem tem uma atividade intelectual. Mas s6 fago um esfor¢o
intelectual se a atividade tem sentido para mim e me traz uma forma de prazer.
Portanto, a questdo da atividade, do sentido e do prazer é central. Ir & escola, estudar
(ou recusar-se a estudar), aprender e compreender, seja na escola seja em outros
lugares: qual sentido isso tem para os jovens, em particular nos meios populares?
(Bernard Charlot, 2009).

As criticas do estudioso sdo interessantes, pois evidenciam a perspectiva de um aluno
gue ndo possui interesse, pois ndo se sente pertencente ou minimamente compreendido pelo
sistema escolar. Atraves dessa Otica, entende-se como necessario a atuacdo do professor em
uma abordagem diferenciada, visando processos educativos que insiram os estudantes no centro
do processo de ensino aprendizagem, ao invés de incentivar uma abordagem passiva e
desconexa com a realidade do aluno (Pasqualini e Lavoura, 2020).

Considerando as reflexdes acima, o presente trabalho foi elaborado com base na
estratégia do ensino de ciéncias por investigacdo, abordagem proposta por alguns autores que
ja discorrem sobre o assunto ha algum tempo (Z6mpero e Laburu, 2011; Benevides e Junior,
2017; Clement e Terrazan, 2012; Carvalho, 2018; Sasseron, 2015). A sequéncia foi
desenvolvida a partir de um tema pertinente ao cotidiano dos alunos, que colabora com a
proposta da estratégia e cumpre com o contetdo programatico descrito no material digital da
SEDUC: “Impactos provenientes do descarte incorreto dos plasticos”.

A tematica ambiental vinculada ao tema, permitiu uma aula dindmica e pratica, pois
relaciona o conhecimento cientifico ao apelo ambiental da sociedade contemporanea. Essa
ligacdo do tema estudado com a sociedade, traz como expectativa, beneficios significativos para

0 ensino, de forma que, segundo Clement e Terrazzan:

[...] na sociedade contemporanea os conhecimentos relacionados a area de Ciéncias
da Natureza se tornam cada dia mais importantes, para uma compreensdo adequada
tanto dos fendmenos naturais que permeiam o nosso cotidiano, quanto dos artefatos
tecnoldgicos que estdo a nossa volta, permitindo, assim, conquistar uma melhor
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qualidade de vida, buscar uma insercéo efetiva no mundo do trabalho e vivenciar uma
participacdo social ativa (Clement e Terrazan, 2018).

Sendo assim, 0 ensino de ciéncias por investigacdo auxilia na promocdo do
protagonismo do aluno, possibilita o desenvolvimento do pensamento critico e autdnomo, além
de trabalhar a constru¢cdo do conhecimento de maneira pratica e concreta, promovendo

capacidade para a resolucdo de problemas. Segundo Carvalho (2018):

Definimos como ensino por investigacdo o ensino dos conteldos
programaticos em que o professor cria condi¢es em sua sala de aula para os
alunos: pensarem, levando em conta a estrutura do conhecimento; falarem,
evidenciando seus argumentos e conhecimentos construidos; lerem,
entendendo criticamente o contetido lido; escreverem, mostrando autoria e
clareza nas ideias expostas (Carvalho, 2018).

Partindo destes pressupostos, o objeto de estudo deste relato de experiéncia é a analise
de uma sequéncia didatica, aplicada em uma turma do 2° ano do Ensino Médio de uma escola
publica estadual, durante a regéncia do PRP, usando a abordagem do ensino de ciéncias por
investigacao, na tentativa de tornar o processo de ensino aprendizagem mais significativo para
os alunos, motivando-o0s a uma maior participagdo durante a aula.

O objetivo deste trabalho foi descrever e avaliar a contribuicdo de uma proposta de
regéncia usando o ensino de ciéncias por investigacao para a aprendizagem e a participacao dos
estudantes, junto a uma turma do 2° ano do Ensino Médio.

Destaca-se que os resultados obtidos a partir desta avaliagdo, demonstram que a
sequéncia aplicada aumentou o envolvimento dos alunos durante os momentos de discussao,
mas ndo foi capaz de incentiva-los significativamente para que 0s mesmos tomassem uma
postura ativa no cumprimento das atividades escritas. Foi possivel apontar também, um baixo

desempenho dos estudantes quando avaliados posteriormente sobre o assunto tratado.

METODOLOGIA

Para contextualizar o espaco da aplicagdo da regéncia, vale ressaltar que a escola
parceira do PRP faz parte do Programa de Ensino Médio Integral, fruto das mudancas no
sistema de ensino do estado de Sao Paulo, como a implementagdo do “Novo Ensino Médio”.
Sendo assim, a realidade dos alunos envolvidos neste contexto escolar, € diferente daqueles que

frequentam o ensino meédio regular.

Como critério metodologico para a producdo da sequéncia foram utilizadas as

concepgdes de Carvalho (2018), quando ela pontua que “a diretriz principal de uma atividade
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e com a elaboragao do problema”.

A autora classifica a atuacdo do professor e dos alunos em diferentes niveis de
envolvimento com a atividade investigativa (Quadro 1), e propGe uma graduacgéo para estudar
0 que chama de grau de liberdade que os professores oferecem aos estudantes (Carvalho, 2006,

apud Zémpero e Labura, 2011, p.77).

Quadro 1 — Graus de liberdade professor/aluno.

Graul Grau 2 Grau 3 Grau 4 Grau 5
Problema P P P P A
Hipoteses P P/A P/A A A
Plano de trabalho P P/IA A/P A A
Obtencéo de dados A A A A A
Conclusoes P A/P/Classe | A/P/Classe | A/P/Classe | A/P/Classe

Fonte: Carvalho, 2006, apud Z6mpero e Labur(, 2011.

De acordo com a autora, o grau 1 de liberdade se trata de um ensino mais passivo por
parte dos alunos, onde o professor fica responsavel por toda a explanagdo do conteudo e 0s
alunos apenas acatam o receituario proposto. No grau 2, o ensino ainda é diretivo, mas o
professor esta mais articulado e permite a interacdao dos alunos na formulagéo de hipéteses e no
desenvolvimento do plano de trabalho. Ja os graus 3 e 4 representam o ensino por investigacdo
e neles, o aluno ganha mais autonomia para buscar o conhecimento e desenvolver suas hipoteses
a partir do problema trazido pelo professor. Por fim, o grau 5 de liberdade se enquadra em um
contexto mais raro, onde poucas vezes essa metodologia é aplicada no ensino regular, pois exige
total autonomia dos alunos para sua aplicagéo.

A partir dessa classificacdo, essa regéncia foi construida considerando o grau 3 de
liberdade professor/aluno, representando assim o ensino de ciéncias por investigacdo e
estruturando um caminho para o estudo.

A sequéncia foi constituida por 4 aulas de 45 min, cada uma, ministradas em duas
quartas-feiras consecutivas. A primeira aula teve como objetivo geral apresentar e
contextualizar o problema. Para isso, foi utilizada a televisao da sala de aula para apresentar aos

alunos duas imagens diferentes, como demonstrado na Figura 1.
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Figural - Compilado de imagens para o inicio das discussdes.

Fonte: Imagens retiradas da internet’.

Em ambas as imagens, tem-se a presenca de um bueiro de rua, mas um deles permite o
escoamento da 4gua, enquanto o outro esta comprometido devido ao entupimento por residuos
plasticos. A partir dessa percepcdo, foi indagado aos alunos “Porque o plastico é tdo
problematico para o meio ambiente?” e dessa forma, foi inserido o problema que serviria como
base para a trilha investigativa dos alunos.

A segunda aula teve como objetivo geral o desenvolvimento do pensamento cientifico,
através da construcdo de hipOtese e argumentacdo para a resolucdo de um problema
experimental. A pratica aconteceu a partir da experimentacdo. A turma foi dividida em dois
grupos de 8 alunos, em meédia, e cada grupo ficou responsavel pela execucgéo e observacao de
suas atividades préticas.

O grupo 1 ficou responsavel pelo experimento intitulado “Infiltracdo da &gua no solo
afetada por residuos plasticos”, uma pratica adaptada do material publicado pelo Programa Solo
na Escola/UFPR (Knopki, 2020, p. 246-258), cujo objetivo era demonstrar o impacto do
plastico no solo devido & impermeabilidade do material e assim reforgar as hipoteses iniciais
geradas pela discussdo do inicio da regéncia. Enquanto paralelamente, o grupo 2 recebeu a
proposta do experimento “Separagdo de plasticos”, encontrado no site “e-aulas da USP”, cujo
objetivo era a demonstracao das diferentes propriedades do plastico e como estas interferem na
reciclagem do material. Ambas as praticas foram elaboradas com materiais de baixo custo
(garrafas PET, tampinha de garrafa, terra e &gua), conforme representado na Figura 2.

Como forma de registro das atividades experimentais, 0s alunos receberam um roteiro
para anotagdes, onde logo apds a pratica deveriam preencher os campos “Descreva o que vocé
observou?” ¢ “Como vocé explica o que observou?”. Para 0 auxilio com a montagem dos

sistemas, foi entregue também, um roteiro.

" Disponivel em:
Imagem 1: https://amblegis.com.br/meio-ambiente/aguas-pluviais-captacao-reaproveitamento-e-descarte/
Imagem 2: http://liramirian10.blogspot.com/2015/03/causas-e-consequencias-das-enchentes.htmi
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Figura 2 - Experimentos propostos para a regéncia.

-

Experimento | Expernimento 2

Fonte: Imagens retiradas da internet®

A terceira aula teve por objetivo a comprovacdo das ideias/hipdteses desenvolvidas
anteriormente, por meio de pesquisa na internet. Foram disponibilizados tablets de maneira
individual para que os alunos pudessem confirmar suas hipoteses acerca do problema indagado
no comeco da pratica, com base no que observaram nos dois experimentos. Nessa etapa, 0s
alunos precisavam responder os campos “Argumento 17 e “Argumento 2” do roteiro entregue
na aula anterior. A ideia era desenvolver o pensamento cientifico e demonstrar que nem sempre
0 que € sugerido, é de fato verdadeiro.

Por fim, a aula de numero quatro teve como principal objetivo a socializacdo dos
resultados e discussdes encontrados pelos alunos e a conclusdo formada por todos juntos
(professor/alunos). Nesta etapa da sequéncia, os alunos foram instruidos a formarem duplas,
em que cada integrante havia participado de um experimento diferente, para que dessa forma,
pudessem trocar informac@es e discutir outros pontos de vista com relacdo ao comportamento
do plastico quando inseridos no ambiente urbano. Para o registro desta etapa, os alunos foram
instruidos a preencher o campo “Anote aqui a conclusdo de vocés sobre como e por que os
experimentos tiveram o comportamento observado” e como forma de resolucdo de tudo o que
foi visto desde o problema elencado inicialmente, deveriam preencher o campo do enunciado
“Que solugdo vocés sugerem para evitar problemas relacionados ao descarte de residuos

plasticos no meio ambiente?”.

REFERENCIAL TEORICO

O ensino de ciéncias por investigacdo, que estrutura o planejamento e a aplicacéo deste

trabalho, compartilha da visdo desenvolvida pelos trabalhos de Carvalho (2013) e Sasseron

8 Imagens disponiveis em:
Experimento 1: http://www.escola.agrarias.ufpr.br/arquivospdf/experimentos_solos.pdf
Experimento 2: https://eaulas.usp.br/portal/video.action?idltem=6882
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(2015). Nessa linha de pesquisa e ensino, as bases tedricas estdo ancoradas nos trabalhos d

Piaget e de Vigotsky.

A teoria piagetiana possibilita compreender, a partir de pesquisas empiricas, a forma
como 0s seres humanos constréem o conhecimento. Nesse sentido, 0 ensino de ciéncias por
investigacao utiliza trés pontos importantes do pensamento piagetiano: i) 0 processo de ensino
aprendizagem tem inicio com a apresentacao de um problema que dialogue com o contexto
vivenciado pelos estudantes e que seja de possivel resolucao por estes; ii) a constru¢cdo de um
novo conhecimento é precedida pelos conhecimentos anteriores dos sujeitos, por isso, a
importancia de conhecer a cultura na qual os estudantes estdo imersos e quais 0s conhecimentos
prévios que dominam, antes da proposicdo de uma sequéncia didatica; iii) a proposicdo de
situacOes problemas que desequilibrem a visdo do estudante sobre o problema a ser abordado,
para, a partir de atividades planejadas, uma nova situacdo de reequilibrio seja atingida; iv) a
passagem da acdo manipulativa para a acao intelectual, pois ndo basta que os alunos saibam
trabalhar com os objetos e operacgdes fisica e matematicas, mas que incorporem os conceitos e
0s constructos tedricos que estdo sendo estudados (Piaget, 1976, apud Carvalho, 2013).

O Ensino de Ciéncias por Investigacdo também estd estruturado nos trabalhos de
Vigotsky, que concebe que as fungbes mentais superiores emergem dos processos sociais, por
isso, a importancia de compreender as relagdes entre os estudantes e entre os estudantes e 0
professor, durante o processo de ensino aprendizagem. A visdo vigotskyana, também concebe
que as interacdes entre os individuos e entre esses e 0 meio sdo mediadas por ferramentas
culturais, como a linguagem, sendo o desenvolvimento desta em sala de aula, um dos principais
aspectos a serem considerados, ndo somente por facilitar a interacdo entre os alunos e o
professor, mas também, como func¢éo transformadora da mente dos alunos (Vigotsky, 1970,
apud Carvalho, 2013).

Nesse sentido, a importancia da criacdo de atividades em que a argumentacéo e a
criacdo de hipoteses, pelos alunos, seja planejada e realizada, sendo o erro, uma parte

importante do processo de aprendizagem.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para compreender os dados coletados ao longo da regéncia, foi necessario criar duas

unidades de analise: “Participagdo” e “Aprendizagem”. Dessa forma, foi possivel entender com

cuidado os impactos causados pela aplicagdo da regéncia.
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Na unidade “Participacdo” dos alunos, foi importante considerar o envolvimento do

estudantes, tanto pessoalmente, quanto através dos registros coletados do roteiro entregue.
Como citado anteriormente, durante as observacdes dos periodos de participacdo/corregéncia,
a sala se mostrava apatica as aulas lecionadas no modelo tradicional expositivo (lousa/slides)
pelo professor regular de Quimica, entdo a expectativa quanto a participacdo, era baixa. No
entanto, assim que o problema central da aula foi apresentado, os estudantes demonstraram
grande interesse durante as rodas de conversa, discussdo em grupos e a atividade experimental.
Esse momento representou o sucesso do problema escolhido para o trabalho com o tema, pois
foi capaz de incentivar os estudantes a superar o problema e buscar a resolucéo dele, ou seja,
eles perceberam “que ha uma distancia entre o que sabemos € 0 que queremos saber, e que essa
distancia merece o esfor¢o de ser percorrida” (Pozo, 1998, p. 159).

Entretanto, quando ocorreu a analise dos registros escritos, observou-se que muitos
alunos esqueceram ou deixaram de responder as questdes solicitadas, mesmo ap6s instrugdo
direcionada da residente. O Quadro 2 demonstra quantas das seis questdes foram respondidas

por cada aluno.

Quadro 2 — Respostas dos alunos as questdes®
Questdes
3 4 5 6

Aluno 1
Aluno 2
Aluno 3
Aluno 4
Aluno 5
Aluno 6
Aluno 7
Aluno 8
Aluno 9
Aluno 10
Aluno 11
Aluno 12
Aluno 13
Aluno 14
Aluno 15
Aluno 16
Aluno 17

ity |tn|tn e || || || ia | =
Wit |tnjtn|pn|tnju ||| ||| |k

[ RV R )
LR I )
(R I )
(R I )

Fonte: Autoria prépria, 2023.

Ao observar o Quadro 2, percebe-se que quando os alunos foram submetidos a uma

atividade menos pratica e individual, que demandava um esforco mais personalizado, poucos

se comprometeram a completar o questionario. Em uma primeira hip6tese, tal comportamento

® No Quadro 2, a letra “S” representa as questdes que foram respondidas e 0s espagos vazios, as questdes nios
respondidas.
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pode estar relacionado a valorizacao das intera¢Ges sociais por parte dos alunos e o quanto o

mesmos buscam se afastar das metodologias que se assemelham ao ensino tradicional. Segundo
Andrada, (2018), “a atratividade da escola para os jovens envolve interagfes com colegas e
professores, aulas fora da sala ou que fujam do padrio académico formal [...]”, pois dessa
forma, o ensino se torna mais atrativo.

Pensando em uma segunda hipdtese, a explicacdo para esse sentimento apatico pode ser
resultado de um comportamento instalado pela cultura escolar onde esses alunos ndo necessitam
empregar esforcos para o aprendizado em espacos fora da pratica regular, sobretudo se a
atividade nédo oferecer um tipo de recompensa concreta, como a nota.

Ja em uma terceira hipétese, a falta de envolvimento pode estar relacionada a unidade
de andlise “Aprendizagem” desses alunos. Se a aprendizagem néo foi efetiva, justifica-se a
dificuldade dos estudantes em preencher os enunciados.

A fim de analisar a unidade de analise “Aprendizagem”, avaliou-Se a coeréncia das
respostas registradas. Para isso, foi desenvolvido um sistema de classificacdo das respostas, a

partir da atribuicdo de critérios, conforme explicitado na Quadro 3.

Quadro 3 — Critérios para a avaliacdo de coeréncia das respostas pelos alunos.

SIM PARCIAL NAO
Esta coerente com o Experimento observado N&o esta coerente com o
experimento observado n&o foi especificado. experimento observado
Responde o que o Responde parcialmente N&o responde o que
enunciado pede o que foi pedido 0 enunciado pede
Cumpre com o objetivo Cumpre parcialmente como Né&o cumpre com
do enunciado 0 objetivo do enunciado 0 objetivo do enunciado

Fonte: autoria prépria.

As respostas foram avaliadas seguindo as categorias estabelecidos no Quadro 3: “SIM”,
“PARCIAL” ou “NAO”. Cada uma dessas categorias foi analisada a partir de trés critérios € a
atribuicdo de uma dessas categorias foi considerada quando dois ou trés critérios foram
contemplados. Como resultado da caracterizacao foi gerado o Quadro 4, com a nova analise.

O Quadro 4 destaca dois grupos de alunos com caracteristicas heterogéneas entre si. O
primeiro grupo, pode ser representado pelos nove alunos que responderam somente as duas
primeiras questdes do questionario. Enquanto, no segundo grupo se destacam os cinco alunos
que responderam todas as questdes solicitadas.

Os alunos que responderam apenas 0s dois primeiros enunciados, além de apresentarem

desinteresse na participacdo da atividade de regéncia aplicada, também demonstraram uma

baixa compreensdo do que lhes foi solicitado. Levando em consideracdo que as primeiras
questdes tinham como foco a descricdo do que os alunos observaram no experimento e o

registro de suas explicacdes do porqué o fenémeno aconteceu (hipdtese), foi possivel assimilar
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que esses alunos ndo tiveram um aprendizado efetivo sobre essa etapa do olhar cientifico. Assi

como o envolvimento deles ndo foi significativo, suas respostas foram pouco coerentes.

Quadro 4 - Classificacdo das respostas de acordo com os critérios estabelecidos.

Questles

1 2 3 4 5 6
Aluno 1 Parcial Nio
Ano2 | Sm | Parcel |
Aluno 3 Parcial Sim
Aluno 4 Sim N3O N3o
Aluno 5 Parcial Ndo Nio
Aluno 6 Nio Sm
Aluno 7 Sim Nio
Aluno 8 Nio Nio
Aluno 9 Nio Parcial
Aluno 10 Sim Sim Sim Sim Sim Sim
Aluno 11 Sim Nio Sim Sim Parcial Sim
Aluno 12 Sim Ndo Sim Sim Parcial Sim
Aluno 13 Sim Nio Sim Sim Parcial Sim
AMunold| Sm | parcal | sem | | |
Aluno 15
Aluno 16
Aluno 17

Fonte: Autoria propria.

Ja os alunos que preencheram todo o roteiro, quando analisado pela participacéo,
demonstram compreender a esséncia da regéncia, mas ao analisar a coeréncia e o texto das
repostas, todas eram semelhantes entre si, enunciando um trabalho em grupo resumido a cépia.

Esse cenario de pouco envolvimento dos alunos, independente do modelo de aula
aplicado, demonstrou consequéncias para além dos dados coletados durante a regéncia. Ao final
do semestre, também foi analisado o desempenho dos estudantes no Provao Paulista, uma nova
avaliacdo que podera ser utilizada como entrada direta para mais de 10 mil vagas nas principais
universidades publicas de Sdo Paulo (Governo do Estado de Sdo Paulo, 2023). Como resultado
da anéalise do desempenho dos alunos em Quimica, foi percebido que o 2° ano A, no qual a
regéncia foi desenvolvida, ndo demonstrou resultados significativos, quando comparado a

outras turmas, assim como apresentado no Quadro 5.

Quadro 5 — Acertos na disciplina de quimica.

Serie Acertos Evolugédo em relacdo a Ultima prova
2°ano A 46,8% -9,0%
2°ano B 42,3% 4,2%
2°ano C 63,0% -8,0%
2°ano D 37,0% -11,1%

Fonte: Adaptado de resultado oficial da prova paulista do 2° bimestre de 2023
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O resultado demonstra que mesmo com a aplicacdo de uma metodologia diferenciad

aplicada ao ensino de quimica, os alunos tiveram o desempenho parecido com as outras turmas

que ndo tiveram o conteddo ministrado da mesma forma.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho relatou e avaliou uma sequéncia didatica aplicada junto a uma turma da 22
série do Ensino Médio de uma escola publica do estado de Sdo Paulo sobre a temaética do
descarte de plastico. A sequéncia foi estruturada no ensino de ciéncias por investigacao que esta
embasada nos trabalhos de Piaget e Vigotsky.

A sequéncia teve inicio com a problematizacdo da tematica a partir de imagens e de
questdes para discussdo. Essa etapa da regéncia contou com uma participacdo expressiva dos
alunos, no entanto, a passagem da acdo manipulativa para a acdo intectual indicou que 8 alunos
apresentaram respostas adequadas no questionario, enquanto 6 alunos apresentaram respostas
parcialmente adequadas ou inadequadas, conforme indicado no Quadro 4.

O segundo dia da regéncia contou com a aplicacdo de dois experimentos investigativos
diferentes seguido por um questionario para criagdo de argumentacao e de hipoteses. A anélise
dos dados mostra que houve pouca participacao efetiva dos alunos, nessa etapa, somente quatro
alunos finalizaram todas as atividades, mas com respostas praticamente idénticas, indicando
uma possivel copia. O desempenho dos alunos na disciplina de Quimica do Provao Paulista
mostra que houve 46,8% de acertos na supracitada prova, e uma evolucao de -9,0% em relacdo
a Gltima prova, desempenho similar a turma do 2° ano C, na qual ndo foi aplicada uma sequéncia
didatica com metodologia ativa.

Os resultados deste trabalho indicam a necessidade de um aprofundamento das causas
que levaram a baixa participacdo dos alunos e aos indices insuficientes de aprendizagem. Vale
ressaltar a necessidade de um olhar mais aprofundado sobre a linguagem empregada na relagao
alunos e professor, a cultura escolar estabelecida na comunidade e o nivel de desenvolvimento

real dos alunos.
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