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PEDAGOGICA DA UFVIM
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RESUMO

A proposta de trabalho de conclusdo de curso terd como aporte tedérico Chacén (2003), com pesquisas
sobre afetividade e emocgdes, ja que se pretende trabalhar com alunos publico-alvo da Educacédo
Especial de uma escola estadual integrante do Programa Residéncia Pedagdgica, localizada na cidade
de Tedfilo Otoni. Nosso objetivo é identificar as crencas sobre o conhecimento matematico e as
estratégias pedagdgicas que favorecam a crenca positiva e a melhoria da afetividade dos alunos frente
a matematica. Pretende-se elaborar um questionario e entrevista semiestruturada sobre as crencas
referentes ao conhecimento matematico dos participantes, bem como as emocdes deles demonstradas
diante da realizacdo de atividades desenvolvidas, que serdo aplicadas em no maximo 10 encontros,
num prazo de dois meses. Os encontros serdo semanais e terdo duracdo maxima de 2 horas diarias e
serdo gravados em audio e video, de modo a facilitar a identificacdo de gestos que registrem as
emogOes. A metodologia adotada sera o estudo de caso, na perspectiva de Fonseca (2002), por
envolver uma coleta de dados diversificada como entrevistas, observacdes, questionarios, documentos
e outras fontes relevantes. Os dados serdo tratados mediante analise da triangulacdo, por envolver mais
de uma fonte de dados e métodos de coleta, além da andlise da observacdo, de modo a identificar
reacGes e emocdes dos alunos. Selecionamos quatro questdes pertencentes a entrevista realizada com
dois dos participantes, cuja afetividade em relagcdo a matematica fica evidente. Os dados revelaram que
a crenca dos alunos frente a matematica é negativa, contribuindo para a baixa autoestima dos alunos.

Palavras-chave: crengas; afetividade; educacdo matematica inclusiva.

INTRODUCAO

Vivemos em uma época na qual os valores, as crencas individuais que diferenciam as
pessoas, vém ganhando destaque, momento em que o olhar para as diferencas precisa ser
descoberto e valorizado. Da mesma forma, deve acontecer nas escolas, onde existem pessoas
com diferentes necessidades, pensamentos, emocdes, crencas, especificidades. Essas
diferencas precisam e devem ser trabalhadas em favor do aluno, para que assim se sintam

incluidos.

Ap0s a pandemia, o cendrio escolar no Brasil se tornou preocupante. Segundo o Jornal

Nacional (20 de maio de 2022), em uma pesquisa feita pelo Ministério da Educacdo, foi

aplicada uma avaliacdo sobre o impacto da pandemia na aprendizagem de matemética e
portugués. A matéria apontou que apenas 27% de mais de 3,2 milhGes de alunos acertaram
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questBes matematicas envolvendo habilidades bésicas, dando fortes indicios de que

aprendizagem matematica foi fortemente prejudicada. Outra reportagem indica um contexto
ainda mais drastico. No Jornal Terra (16 de setembro de 2022), o Ministério da Educacdo
(MEC) divulgou resultados do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) 2021, o
qual mostrou que os estudantes de 10 anos de escolas pablicas voltaram a aprendizagem
matematica que tinham em 2013 em decorréncia da pandemia, ndo conseguindo resolver
questBes bésicas envolvendo adicdo e subtracdo. O que colabora com a afirmacdo de que a

aprendizagem matematica foi prejudicada durante a pandemia.

Ao analisar pesquisas na area educacional, é possivel notar que a pandemia teve
grande contribuicdo na defasagem escolar, uma vez que os alunos agora ndo conseguem fazer
operacgdes basicas. O que ja era um problema antes da pandemia potencializou gravemente.
Esse contexto implica em nova postura do professor, ja que 0 processo de ensino-

aprendizagem passa a ser mais desafiador diante dos muitos obstaculos em sala de aula.

Estudos nessa area sdo de extrema importancia para amenizar o impacto causado pela
pandemia. Tendo isso em vista, 0 presente trabalho busca entender os alunos, suas diferentes
crencas, afetividades, com foco principalmente na incluséo e ensino da matematica, buscando
mostrar como a Educacdo Matematica pode ser impactada quando o professor consegue
trabalhar as diferencas dos alunos. A escolha do tema foi feita apds observac6es no cotidiano
vivenciado por alunos da Educacdo Basica da cidade de Tedfilo Otoni diante de atividades

desenvolvidas pelo Programa Residéncia Pedagogica da UFVIM.

A pesquisa realizada tera como tema investigar a afetividade do aluno pablico-alvo da
Educacdo Especial a respeito da matematica, cujo objetivo € identificar as crencas sobre o
conhecimento matematico e as estratégias pedagogicas que favorecam a crenca positiva e a
melhoria da afetividade dos alunos frente a matematica. Definimos como objetivos
especificos: 1-ldentificar as crencas dos alunos sobre o conhecimento matematico e sobre a
aprendizagem; 2-Identificar as estratégias pedagdgicas que favorecam a crenca positiva e a
melhoria da afetividade dos alunos frente a matematica. Selecionamos como metodologia a
pesquisa qualitativa estudo de caso. Para coleta de dados utilizamos instrumentos diagndsticos

como questionario e entrevistas, de modo a obter informacdes referentes a vivéncia dos

alunos nas atividades promovidas junto ao Programa Residéncia Pedagdgica da Universidade
Federal dos Vales Jequitinhonha e Mucuri (UFVIM).

Raniele Alves Coelho. Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri
raniele.alves@ufvjm.edu.br.

Tula Maria Rocha Morais. Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri.
tula.rocha@ufvjm.edu.br




IX [t
ENALIC i,

Duas questOes serviram de diretrizes para este estudo. Sendo elas: quais as crenca

predominantes sobre o conhecimento matematico; sobre a aprendizagem matematica e a
relacdo entre ambiente musical reconhecidas por alunos publico-alvo da Educacdo Especial?
Quais as ferramentas materiais e/ou semidticas que auxiliam na melhoria da afetividade e das
crencas dos alunos sobre o conhecimento matemético e sua aprendizagem? Contudo, para
esse artigo apresentamos parte delas uma vez que o trabalho ainda se encontra em fase de
construcdo, razdo pela qual apresentaremos quatro perguntas realizadas na entrevista junto a

dois alunos publico-alvo da Educacdo Especial participantes do programa.

Considerando o fato de que se trata de uma investigacdo que envolve a participacéo de
individuos ha necessidade de que o projeto seja aprovado pelo Comité de Etica, razdo pela
qual apresentam-se os dados pertinentes a este estudo, identificados pelo nimero CAAE:
75142623.5.0000.5108.

METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

O estudo aqui proposto tem cunho qualitativo, por trabalhar com investigacdes
voltadas a busca por significados, motivacOes, crencas, valores, atitudes, identificando as
afetividades e crencas dos alunos. Isso significa que a pesquisa qualitativa vai além do que
pode ser quantificado; ela tem foco na qualidade do processo, permitindo uma compreensdo
mais profunda dos fenémenos sociais, trabalhando a diversidade de experiéncias humanas.

Tendo em vista que o estudo envolvera os alunos publico-alvo da Educacdo Especial
participantes de uma das escolas integrantes do Programa Residéncia Pedagdgica da
Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri, selecionou-se como metodologia
de pesquisa o estudo de caso.

O estudo de caso, segundo Gil (2002, p. 54), pode ser utilizado com diferentes
propdsitos, sendo estes:

a) Explorar situacdes da vida real cujos limites ndo estdo claramente definidos;
b) preservar o carater unitério do objeto de estudo;

c) descrever a situacdo do contexto em que estd sendo feita determinada
investigacao;

d) formular hipéteses ou desenvolver teorias; e

e) explicar as variaveis causas de determinado fendbmeno em situagdes muito
complexas que ndo possibilitam a utilizacdo de levantamentos e experimentos.
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Assim, o estudo de caso pode ser utilizado para analisar problemas da vida real qu

ndo tém limites bem definidos; manter a integridade e a unidade do tema ou assunto que esta
sendo estudado; fornecer informagOes e detalhes sobre o ambiente ou o contexto em que
determinada pesquisa estd sendo realizada; propor possiveis explicacdes que podem ser
testadas, confirmadas ou refutadas; e ainda relacionar diferentes fatores para compreender

possiveis causas de um fenémeno.

O estudo, cuja proposta é descobrir as crencas e afetividades dos alunos publico-alvo
da Educacédo Especial com relagcdo a matematica, a partir de entrevistas e questionarios diante
da vivéncia nas atividades promovidas no Programa Residéncia Pedagogica da Universidade
Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri (UFVJIM), faz uso da modalidade de pesquisa
estudo de caso pelo fato de descrever detalhadamente a situacdo do contexto o qual esta sendo
feita determinada investigacdo, explorar situacfes da vida real cujos limites ndo estéo

claramente definidos e preservar o carater unitario do objeto de estudo.

Serdo utilizados como instrumentos de coleta de dados questionarios, entrevistas e
observacdo diante do acompanhamento dos participantes durante dez encontros do Programa

Residéncia Pedagdgica em uma das escolas integrantes, promovidos ao longo de dois meses.

Sé&o previstos dez (10) encontros, cada um deles com duracdo méxima de duas horas e
intervalos de 15 em 15 minutos para que os alunos possam descansar ou atender as suas

necessidades fisioldgicas. O Quadro 1 indica os encontros e as a¢fes desenhadas.

Quadro 1- Organizacdo dos encontros

Acao Duracio

Observagao das atividades 04 encontros

desenvolvidas com os alunos no programa

RP.
Conversa informal com os alunos 01 encontro
Entrevista 02 encontros
Questionario 03 encontros

Fonte: A autora, 2023

REFERENCIAL TEORICO
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As concepcdes ou percepgdes sobre o que € inclusdo podem ser diversas, como mostr

Morais (2022) em seu estudo. Corroborando o pensamento de Ainscow (2009), Morais (2022)
afirma que “ha polémica e contradigdes em torno da concepcdo, bem como da efetiva
implantacdo da Educagdo Inclusiva”, tendo em vista que ha diversas visdes sobre a inclusdo, e
muitas delas podem ndo ser bem definidas ou até mesmo implicitas. Dentre elas, podemos
citar “A Organizacdo das NagOes Unidas para Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO,
1994), que Vvé a inclusdo ligada a diversidade e potencialidade dos alunos”. (MORAIS, 2022,
p. 31)

Inclusdo como processo é necessaria, uma vez que esta em constante construcao;
preocupa-se com a identificacdo e remocao de barreiras, busca a resolucéo de problemas e faz
melhorias para que a inclusdo dos alunos ndo seja impedida; diz respeito a presenca,
participacdo e sucesso dos alunos, para que eles ndo estejam somente integrados na escola,
mas que participem das atividades nela propostas e atinjam seus objetivos. Implica uma
atencdo particular aos grupos de alunos que possam estar em risco de marginalizacao,
exclusdo ou insucesso, garantindo que grupos em vulnerabilidade sejam alcancados,
acompanhados e sua permanéncia na escola garantida. Respeitar esses quatro pilares coloca-

nos na direcdo de uma Educacdo Inclusiva.

Apesar de as escolas terem tentado democratizar, diversificando a sua clientela, o
processo de ensino ndo estd acompanhando essa democratizacdo. Como consequéncia, a
exclusdo aumenta, pois ndo basta receber alunos com limitacdes, déficits ou dificuldades;

deve-se garantir seu direito de aprender, assim como o0s demais.

Na Educacdo Inclusiva, ndo ha divisdo de ensino regular e ensino especial. Mantoan
(2003) diz que muitos que fracassam na educacdo nem mesmo sdo aqueles que estariam em
escolas ou salas especiais; por isso, deve-se ter um olhar atento a cada aluno, para que assim
todos tenham condicdes de evoluir. A escola inclusiva entende e atende os alunos e suas

diferencas sem haver discriminacéo.

Deve-se olhar a diferenca como fato de que cada um tem seu jeito de aprender; cada
um tem sua individualidade, e deve-se trabalhar isso, buscando a melhor forma de ensinar.

Para que haja a valorizacdo da diferenca, a forma de ensino e aprendizagem deve também ser

diversificada; deve-se valorizar o cognitivo, o intuitivo, a afetividade do aluno e explorar o

uso de diferentes abordagens para os diferentes alunos.
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A inclusdo é mais que necessaria para que os alunos se vejam e se sintam pertencente

ao ambiente em que passam grande parte do seu dia, respeitados, autbnomos e felizes. Ha
muito a ser feito e pensado, mas é possivel acontecer. Como diz Mantoan (2003), ndo é sobre
pensar em uma escola ideal, pois na escola ideal ndo cabem todos os alunos. Mas podemos
pensar em uma escola para todos, realmente democratica. Desta forma, a inclusdo esta
diretamente relacionada a afetividade e as relagcdes positivas ou negativas vivenciadas na

escola e em sala de aula, pois ambas causam impacto na producao de todos os alunos.

As afetividades e as relacfes positivas em sala de aula tém apresentado progressos
positivos, como dito por Neves e Carvalho (2006). As relagdes positivas motivam os alunos a
progredirem de forma positiva, havendo mais interesse em participar das aulas, fazer novas
descobertas, além de criar um lago de confianga entre aluno e professor. O que leva o
professor a compreender melhor qual a dificuldade do aluno, quais recursos usar em sala de
aula para avango da turma; desta forma, o aluno se sente mais motivado e entusiasmado a

aprender.

Simon (1982, apud NEVES; CARVALHO, 2006), sugere que se use afeto como um
termo geral que inclui alguns componentes: crencgas, atitudes, emocfes, sentimentos,
motivacdo e atribuicdo causal. O autor descreve tais componentes propostos por Neves e
Carvalho (2006, p. 202-204):

* As crencas s3o “julgamentos que indicam a probabilidade subjetiva de uma pessoa
ou de um objeto ter uma caracteristica particular” (FISHBEIN; AJZEN, 1975 apud
NETO, 1998, p. 345)

* O termo atitude significa a disposi¢do natural para realizar determinadas tarefas;

» Uma emogdo designa um estado afetivo claramente acessivel a consciéncia com
um contetido cognitivo preciso (sabendo o motivo do medo, da vergonha, da alegria,
etc.) de grande intensidade, mas de curta duracéo.

* Um sentimento é um estado afetivo complexo, estavel e duravel, menos intenso
que a emocdo, em que elementos dindmicos e representativos se ligam
estreitamente.

* A motivagdo ¢ “uma soma de desejo e de vontade, que impele uma pessoa a
realizar uma tarefa ou a visar um objeto que corresponde a uma necessidade”
(LEGENDRE, 1993 apud LAFORTUNE; SAINT-PIERRE, 2001, p. 35). H& dois
tipos de motivacdo: a intrinseca (procede do proprio individuo, que esta sob o seu
controle e tem capacidade para auto reforgar-se) e a extrinseca (provém de fora e
conduz a execugdo da tarefa).

* A atribuicao causal ¢, nas palavras de Chacdén (2000), a percepgao fria ou cognigao
sobre a forma como funcionam as coisas.
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Os autores complementam que as crencas sdo avaliagbes pessoais que influencia

nossos pensamentos, sentimentos e acdes em relacdo a algo ou alguém. Por sua vez, a atitude
representa a predisposicdo natural de uma pessoa em se engajar em comportamentos
especificos. As emocdes sdo estados afetivos transitdrios, de curta duragdo, que geralmente
possuem uma causa identificAvel como medo, vergonha, alegria, entre outros. Ja 0s
sentimentos sdo estados afetivos mais duradouros e complexos, resultantes de uma
combinagdo de fatores dindmicos e representacionais, estando fortemente conectados a
experiéncias pessoais e avaliagdes subjetivas. A motivagdo, por sua vez, consiste na
combinacgédo de desejo e vontade que impulsiona uma pessoa a realizar uma tarefa ou buscar
um objetivo que satisfaga uma necessidade. Por fim, a atribuicdo causal é uma forma de
compreender e explicar as causas e motivos por tras dos eventos, influenciando nossa

interpretacéo e reacgdo a eles.

Além desses componentes da afetividade Neves e Carvalho (2006) apontam a

existéncia e importancia de outros: os valores, o autoconceito e a autoestima.

Salienta-se que todos esses conceitos estdo diretamente ligados ao comportamento dos
alunos e como eles encaram as atividades no ambiente escolar. Os autores recomendam
observar as atitudes do aluno em sala, suas reagfes quando postos a frente de determinada
situacdo, verificar se aproximam ou se afastam da situacdo imposta ou se dispdem a conclui-

la.

Segundo Neves e Carvalho (2006), quando o aluno é motivado de forma intrinseca,
essa motivacdo pode ser tanto positiva quanto negativa. O aluno pode querer efetuar a tarefa
por acha-la agradavel ou pode ndo fazé-la por ter tido uma ma experiéncia anterior

relacionada a atividade. O que deve ser observado pelo professor durante a execucdo desta.

Além disso, em relacdo a motivacdo, ha mais trés componentes importantes
(PINTRICH; DE GROOT, 1990; PINTRICH, 1989 apud NEVES; CARVALHO, 2006): a
expectativa do aluno sobre a tarefa (se se sente capaz de completa-la), o valor dado a tarefa

(por qual razéo deve completa-la) e os padrdes de atribui¢do causal.

O autoconceito do aluno também tem grande importancia, pois esta ligado ao que o
aluno sente em relacdo a si mesmo, quanto a sua experiéncia e opinido de pessoas proximas
(NEVES; CARVALHO, 2006). Portanto, a qualidade das relaces que o aluno estabelece com
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seus familiares, amigos e professores tem um impacto direto em seu processo d

aprendizagem.

Por outro lado, a autoestima esta atrelada ao autoconceito, que pode ser tanto positiva
quanto negativa, pois o aluno faz avaliagcBes de si préprio a partir da analise de opinibes

vindas de outras pessoas.

O fato de a autoestima ser positiva ou negativa tem grande impacto no comportamento
do aluno. Quando a autoestima é negativa, o individuo ndo vé capacidade em si mesmo, tendo
implicacdes negativas. Ao contrario de quando a autoestima € positiva, onde ha implicacdes
positivas. As autoras Neves e Carvalho (2006, p. 205) destacam que:

No caso da escola, os alunos com baixa autoestima tendem a assumir um papel
secundario na aula, ndo se envolvendo em discussdes coletivas, ndo participam
oralmente, ndo assumindo posi¢des de lideranga, enfim, ndo se destacando em
relacdo ao grupo dos colegas da turma.

Assim, na escola, alguns alunos que tém baixa autoestima ndo se destacam na sala de
aula. Eles evitam participar de conversas em grupo, ndo compartilham suas opinides em voz
alta e ndo assumem papéis de lideranca. Preferem ficar em segundo plano e ndo se destacar

em relacdo aos colegas.

Isso acontece porque eles tém uma visdo negativa de si mesmos, o0 que afeta a
confianca e a imagem que tém de si. Esses alunos tém medo de expressar suas ideias, pois
temem ser julgados ou rejeitados pelos outros. Essa atitude mais reservada e passiva pode
prejudicar o envolvimento deles nas atividades académicas e sociais, limitando suas

oportunidades de aprendizado e interacdo com os colegas.

Os pesquisadores afirmam que os alunos apreciam professores que tém uma
abordagem de ensino envolvente, que interagem de forma amigavel, mantém a calma e evitam
gritar durante as aulas. Quando os alunos confiam em seu professor de matematica, isso tem
um impacto positivo em sua capacidade de aprender e construir 0s conceitos matematicos. O
apoio dos pais ajuda os alunos a se sentirem mais confiantes e preparados para enfrentar os

desafios académicos.

Complementam assegurando que a forma pela qual os alunos se relacionam

emocionalmente com a matematica € influenciada por suas experiéncias anteriores, tanto no

contexto familiar quanto nas interacdes com os colegas de classe. Além disso, suas vivéncias
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na sala de aula e a relagdo com os professores também tém um papel importante ness

conexdo emocional com a disciplina. O trabalho em grupo oferece a vantagem de
proporcionar apoio mutuo entre os alunos. Embora haja o risco de surgirem conversas
paralelas que desviem a atencdo da atividade proposta, a interacdo com os colegas pode ajudar

os alunos a se sentirem apoiados e incentivados durante o processo de aprendizagem.

A atitude dos alunos nas aulas de matematica e seu impacto na aprendizagem variam
de acordo com diversos fatores. Isso inclui o contexto das tarefas apresentadas aos alunos, a
maneira como o professor orienta essas tarefas, a promocéo de debates, a postura individual
dos alunos na sala de aula e os niveis de desempenho alcancados. Todos esses elementos tém
influéncia sobre a atitude dos alunos e sua capacidade de apreender e aplicar os

conhecimentos matematicos.

Ressalta-se ainda que as relagcdes humanas na escola tém impacto direto nas condicGes
de ensino-aprendizagem, pois "ndo é possivel criar boas condi¢Ges de ensino-aprendizagem
sem uma atmosfera de harmonia e entendimento entre todos os intervenientes” (NEVES;
CARVALHO, 2006, p. 201).

Como visto, os alunos carregam uma bagagem emocional que influencia diretamente
seu comportamento e, consequentemente, sua concentracdo em sala de aula. O que pode

comprometer sua aprendizagem.

Saber lidar com o emocional do aluno tem impacto na aprendizagem dele, tanto de

forma positiva quanto negativa.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Tendo em vista que essa pesquisa constitui o Trabalho de Conclusédo de Curso,
portanto ainda em fase de construcdo, apresenta-se para esse artigo parte dos dados coletados
nas entrevistas realizadas junto aos alunos publico-alvo da Educacdo Especial, participantes

do Programa Residéncia Pedagdgica de uma das escolas da cidade de Tedfilo Otoni.
Apresentamos no Quadro 2 as respostas de dois dos alunos na entrevista.

Quadro 2- Respostas dos alunos a entrevista
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Entrevistador- Entre a atividade de busca de objetos e o jogo da memdria, qual

vocé prefere? Por qué?

Aluno I- “Jogo da memoria, porque eu gosto dos nmimeros e de encontrar. E eu gosto
de jogar e ganhar”.

Aluno 2- “Para mim os dois ¢ a mesma coisa, os dois é quase a mesma coisa de
memorizar. Os dois sdo bons. Os dois ajudam a raciocinar, memorizar ¢ diversao”.

Entrevistador: Vocé gosta de atividades como esta? Por qué?

Aluno I- “Sim. Tipo assim, distrai a mente e ajuda muito a facilitar a aprendizagem
de encontrar os objetos. O que vocé faz para encontrar esses objetos? Pensar muito, prestar

bastante atengdo.”

Aluno 2- “Gosto. E muito divertido, sabe? Me ajuda a tentar memorizar, tentar
achar, entendeu? E tipo quando vocé ganha alguma coisa. Ganhar todo mundo gosta perder

que ninguém gosta”. E de tentar achar, pode até esforcar o nosso cérebro a raciocinar mais”.
Entrevistador: Vocé gosta de matematica? Por qué?

Aluno I- “Sim, porque no caso se a gente tiver uma loja, um negocio para gente

fazer a soma e ver quanto daria”.

Aluno 2- “Sinceramente? Eu ndo gosto ndo! E muito nimero e letra, raiz quadrada e
sei 14 mais o qué. E muita informagdo matematica. Matematica em fisica, matematica ta em
quase tudo, td& em computador, t4 em varias coisas. Nao vou paragrafo nao gosto porque ¢

dificil para pensar e para pensar nao ¢ facil”.

Entrevistador: Como sao as atividades matematicas feitas em sala de aula? O

que vocé gosta e nao gosta nestas atividades?

Aluno I- “Ainica que passa dever ¢ Sara. Sdo atividades de matematica “contacdo”

de nimeros o que vem antes e o que vem depois. Eu gosto de tudo. Nao gosto de somar.”

Aluno 2- “Eu ndo sou aquele cara que entende muito de matematica, tem as
explicagdes de que zero ndo vale nada, todo mundo sabe disso e muitas outras coisas, sabe

? Tem muitas informagdes. E uma duvida minha, mas nd3o s6 minha, também dos meus

colegas. Porque a minha sala ¢ a que tem mais dificuldade. Eu acho que a sala tem muita
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dificuldade em matematica, porque nao ¢ questdo do aluno saber, ¢ memorizar, a memoria.

Porque se vocé ndo tem, ¢ igual o que eu penso, a escola ndo quer ver se vocé ¢ bom
naquela coisa, quer ver se a gente ¢ bom ¢ memorizar porque uma coisa da memoria. Eu

acho que ¢ isso, entendeu? A memoria das pessoas”.

Fonte: A autora, 2023

Devido a limitacdo de tempo e espaco para este artigo, optou-se por apresentar
quatro perguntas realizadas na entrevista com os alunos, identificados como Aluno 1 e Aluno
2. Percebe-se, nas respostas dadas pelos alunos no Quadro 2, que sentimentos e crencas
positivas e negativas sdo facilmente identificados. O Aluno 1 diz gostar da matematica, e a
justificativa ndo é pela prética desenvolvida na escola, mas pela vivéncia social exigida para a
vida em sociedade. Ele afirma gostar do jogo da memoria pela tarefa de descobrir a
localizagdo dos objetos na imagem. No entanto, em outra pergunta sobre as atividades
desenvolvidas em sala de aula aplicadas pelo professor regente, ele afirma ndo gostar de

somar, revelando crencas negativas sobre a matematica que influenciam sua aprendizagem.

Ja o Aluno 2 diz que ndo gosta da matematica e justifica isso pela abstracdo e
dificuldade experimentada ao longo de sua trajetéria escolar. Ele complementa dizendo que
ndo entende muito de matematica, afirmacdo que corrobora com a baixa autoestima destacada
por Neves e Carvalho (2006). Ele amplia esse sentimento de dificuldade na matematica para
os demais colegas da turma, além de relacionar matematica com a memorizagdo e ndo com o

raciocinio. Logo, a crenca dele até 0 momento sobre a matematica é limitada e negativa.

Conforme visto em Neves e Carvalho (2006), a motivacdo intrinseca pode ser tanto
positiva quanto negativa, 0 que, por sua vez, pode possibilitar ao aluno querer efetuar a tarefa
por aché-la agradavel ou ndo devido a uma ma experiéncia anterior relacionada a atividade.
Desta forma, podemos inferir pela resposta dos alunos 1 e 2 sobre a matematica é negativa,
entretanto, nas atividades promovidas pelo Residéncia Pedagogica, como o Jogo de Memoria,

esse sentimento reflete uma motivagédo positiva.

Considerando que a pesquisa ainda se encontra em fase de construcgdo, existem outros
instrumentos de coleta de dados, como o questionario, além das outras questdes propostas nas

entrevistas, que serdo analisadas e servirdo para complementar os estudos sobre as crengas e

emogBes dos alunos frente as atividades desenvolvidas, que pretendemos divulgar

posteriormente.
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REFLEXOS FINAIS

Conforme vimos, os dados preliminares ja fornecem indicios de que a crenca dos

alunos frente a matematica estd associada a experiéncias anteriores, as quais, por sua vez,
refletem uma crenca negativa e uma baixa autoestima que provavelmente influenciam seu
processo de aprendizagem, reiterando as dificuldades por eles apresentadas diante do

conhecimento matematico.

Por outro lado, as atividades desenhadas pelo Programa Residéncia Pedagogica da
UFVJM indicam uma mudanca nessas crencas, revelando satisfacdo na realizacdo delas,
assim como melhoria na autoestima dos alunos e na crenca sobre a propria matematica. Nossa

expectativa é que os demais dados complementem essas primeiras reflexdes.
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