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RESUMO

A presente pesquisa desenvolvida a partir de vivéncia no Programa de Residéncia Pedagogica,
objetiva compreender como o aluno autista do ensino médio aprende matematica. Para tanto
realizamos analise dos discursos dos docentes, que sdo mediadores do processo de
aprendizagem matematica, buscando compreender como elaboram propostas de aprendizagens
para que o aluno construa seu conhecimento. A metodologia qualiquantitativa utilizada
consistiu na aplicacdo e analise de um questionario com perguntas abertas e fechadas. Os
resultados apontam a necessidade de aprimoramento da pratica pedagdgica do docente para que
os alunos possam ser alcancados por atividades que provogquem aprendizagens matematicas
significativas.
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INTRODUCAO

Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), de acordo
com o Censo Escolar da Educacdo Basica de 2022, ja havia registros de aproximadamente 1,3
milhdes de brasileiros que apresentavam alguma deficiéncia, em sua maioria deficiéncia
intelectual, seguida de autismo e de deficiéncia fisica. Logo, sendo amparados pelo Ministério
da Saude, a deficiéncia seja ela fisica, mental/intelectual ou sensorial, deve ser analisado no
ambito escolar, tendo em vista que, “¢ dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar educagio de qualidade a pessoa com deficiéncia [...]” (Brasil, 2015).

De acordo com a LDB art. 3°, todos os alunos terdo a mesma condicdo para ingressar

na escola e permanecer nela, portanto havendo vaga na escola, ndo se pode negar o atendimento
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por conta de questdes relacionadas ao género, classe, etnia ou quaisquer deficiéncias do alun
(Brasil, 1996). Tal fato também ¢ afirmado no decreto N° 7.611 de 17 de novembro de 2011

art. 1° “nao exclusao do sistema educacional geral sob alegacao de deficiéncia.” (Brasil, 2011).
Todos os artigos acima citados estdo regulamentados pela Secretaria Nacional dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia, 6rgao que regulamenta a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia.

Ademais, o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) € um transtorno caracterizado
pelo desenvolvimento incomum da dificuldade de interacdo social, comunicacdo,
comportamentos repetitivos e déficit na socializacdo. Portanto, € necessario a discussdo sobre
a inclusdo do aluno autista nas escolas, pois, o professor deve procurar novas metodologias do
ensino da matematica que possibilitem a aprendizagem do discente, tendo em vista as
caracteristicas do aluno autista, uma vez que:

Em particular no ensino da Matematica, os alunos apresentam dificuldade de
compreensdo da linguagem matematica. Muitas vezes pela descontextualizagdo do
contedo ou metodologias aplicadas. No caso de alunos com deficiéncia, esse
problema se agrava ainda mais, pois sdo necessarios metodologias e recursos

especificos, que atendam suas necessidades especificas. (Rodrigues; Medeiros; Alves,
2019, p.02)

Desta forma, nesta investigacdo, temos como problema de pesquisa: Como acontece 0
ensino da matematica para o aluno autista ou que apresenta alguma deficiéncia? Dado que, o
ensino-aprendizagem dos objetos de conhecimento de matematica apresentam desafios tanto
para o docente quanto para o educando. Na educacdo inclusiva onde o aluno com deficiéncia e
o aluno sem deficiéncia convivem e aprendem juntos, o professor devera buscar metodologias
efetivas para o ensino de seus discentes e compreender as especificidades de cada um, visto

que, todos sdo capazes de aprender.

METODOLOGIA

A metodologia ¢ “entendida como um conjunto de etapas ordenadamente dispostas que
vocé deve vencer na investigacao de um fenomeno” (Silva; Menezes, 2005, p.23), sendo assim,
iniciamos a investigagdo tendo como primeira etapa a pesquisa bibliogréfica (Lima; Mioto,
2007).

Nesse primeiro momento, iniciamos a pesquisa bibliografica nos anais do Encontro
Nacional de Educacdo Matematica (ENEM), buscando artigos relacionados a educagéo

matematica inclusiva, encontramos oito trabalhos com essa tematica; dentre os quais

escolhemos seis como referencial tedrico da investigacdo. Todos os artigos selecionados
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abordam a educacdo inclusiva, porém, percebemos que nenhum abordava o TEA, assim,

refinamos a pesquisa bibliografica para entender o ensino-aprendizagem do aluno autista.

Para isso, resolvemos pesquisar no Google académico, digitamos no buscador os
seguintes termos “+educacdo inclusiva autismo +matematica”, assim encontramos artigos que
abordavam o autismo e a matematica, no primeiro momento lemos os titulos dos artigos e
separamos trés artigos que tratam do ensino da matematica para o aluno autista.

Consequentemente, com a pesquisa bibliogréafica, tivemos contato com trabalhos que
abordam o tema que propomos para a investigacdo, isso nos possibilitou aprimorar nossos
conhecimentos acerca da tematica, o que foi primordial para a defini¢do das proximas etapas.

Nesta investigacdo, analisamos o0 ensino de matemaética para alunos com deficiéncia
com foco nos alunos autistas do ensino médio. Logo, também realizamos observac6es em sala
de aula, com o objetivo de saber como € aplicado pelo professor o ensino dos objetos de
conhecimentos da matematica e quais ferramentas sdo usadas com énfase na inclusdo desses
alunos. Sendo assim, essa pesquisa é qualiquantitativa, com a finalidade de conhecer os pontos
positivos e possiveis pontos negativos da educacdo matematica inclusiva.

Contudo, de antemdo realizamos um levantamento do quantitativo dos alunos de uma
escola do ensino médio, que possuem alguma deficiéncia ou transtorno. Posteriormente, na
coleta de dados utilizamos como base para tal pesquisa, um questionario com 0s
professores/tutores de alunos com TEA, aplicamos o questionario com questdes objetivas e
discursivas, com o objetivo de entender como os professores da rede basicas de ensino,
promovem o ensino-aprendizagem da matematica.

Em seguida, analisamos os dados coletados a partir do referencial teérico construido ao
longo da pesquisa bibliografica. Em vista disso, no final refletimos o ensino da matematica que
esses alunos da educacdo inclusiva recebem, com o proposito de possivelmente aprimorar a

pratica pedagdgica.

REFERENCIAL TEORICO

De acordo com a educadora Laura de Mello e Sousa “a historia ¢ fundamental para o
pleno exercicio da cidadania. Se conhecemos nosso passado, remoto e recente, teremos
melhores condi¢des de refletir sobre nosso destino coletivo e de tomar decisdes” (Sousa, 2020).
Percebe-se que, entender as concepcdes histdricas da educacdo inclusiva é de grande relevancia
para interpretar o contexto que vivenciamos atualmente, dessa forma iremos contextualizar a

historia da educacdo inclusiva.
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Desde os primoérdios, observamos que a pessoa com deficiéncia vivencia o preconceito’

Nas escrituras sagradas, livro com pelo menos 2.500 anos, encontramos relatos de preconceito
e deficientes sendo representados como mendicantes, durante os relatos histéricos encontramos
divergéncias e singularidades no tratamento que pessoas com deficiéncias recebiam, pois, “cada
povo ou cada tribo foi desenvolvendo seus proprios meios de tratamento de males, por
experiéncias acumuladas e por observagdes proprias” (Brandenburg; Lickmeier, 2013, p. 176).

Na Grécia Antiga, a civilizacdo lembrada por todas as histérias dos seus deuses, €
também muito criticada pelas suas agdes contra deficientes. Porém, na cultura grega existiam
leis que asseguravam deficientes que ndo podiam prover seu proprio sustento, isso incluia os
saldados feridos em guerras e, para que todos tivessem acesso aos templos dos deuses, tinha
acessibilidade por meio de rampas na entrada (Brandenburg; Luckmeier, 2013, p. 177).
Contudo, tais acBes ndo se estendiam as criancas que nasciam com deficiéncias que eram
sacrificadas aos deuses, por ndo se encaixarem aos padrdes gregos, que supervalorizavam a
beleza.

Contudo, a falta de conhecimento é um pressuposto evidente na historia da educacéao
inclusiva, como exemplo as criangas que nasciam com o Transtorno do Espectro Autista (TEA),
eram vistas como criangas com esquizofrenia. Somente na década de 40, “um psiquiatra
austriaco, residente nos Estados Unidos, Léo Kanner, dedicou-se ao estudo e a pesquisa de
criancas que apresentavam comportamento estranhos e peculiares” (Orra, 2012, p.18), tais
comportamentos incluiam a dificuldade de estabelecer relacGes interpessoais, como 0 seu
estudo Kanner, diferenciava o autismo da esquizofrenia.

Posteriormente, no Brasil, segundo Solange Menin Rogalsk, “at¢ a década de 50,
praticamente ndo se falava em Educacao Especial. Foi a partir de 1970, que a educagéo especial
passou a ser discutida, tornando-se preocupacdo dos governos com a criacdo de instituicbes
publicas e privadas, orgdos normativos federais e estaduais e de classes especiais” (Rogalsk,
2010, p.02) A partir de entdo, muito se discute a respeito da educagdo inclusiva, como a
participagdo de todos os alunos no ensino regular, visto que a educagdo é uma forma de
socializagcdo. Por muitos anos nos deparamos com preconceito sofrido pelos deficientes em
diferentes civiliza¢Ges, atualmente temos a possibilidade criar uma sociedade mais inclusiva.

No entanto, o primeiro documento a defender a incluséo de alunos com deficiéncias nas

escolas, surgiu somente em 1994 a Declaracao de Salamanca, que afirma:

Toda crianga tem direito fundamental a educacdo, e deve ser dada a oportunidade de
atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem, toda criangca possui
caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem que sdo
Unicas, sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
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deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade
tais caracteristicas e necessidades, aqueles com necessidades educacionais especiais
devem ter acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia
centrada na crianca, capaz de satisfazer a tais necessidades, escolas regulares que
possuam tal orientagdo inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater
atitudes discriminatdrias criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma
sociedade inclusiva e alcangando educacéo para todos [...] (Brasil, 1997. P.01).

Entretanto, € notdrio que a educacéo inclusiva é algo complexo de colocar em prética,
quando o profissional de educacdo ndo tem formacao adequada para isso. Mas, o professor deve
estar preparado para as adversidades da sala de aula, uma vez que, "as praticas inclusivas nas
aulas de Matematica geram discussoes, pois hé necessidade de que os professores estejam aptos
a trabalhar com todos os tipos de alunos” (Silva et al, 2016, p.01), os autores afirmam ainda
que "os professores tém buscado, cada vez mais, formas de corrigir lacunas em sua formacéo
inicial, mediante a formacdo continua, objetivando se adequar as exigéncias que lidar com
alunos com deficiéncia requer” (Silva et al, 2016, p.02).

Ademais, na matematica o seu ensino-aprendizagem é desafiador, levando-a para a
educacdo inclusiva se torna ainda mais desafiadora, fazendo com que muitos alunos optem pela
exclusdo escolar. Como sinaliza Lorenzato (2010), "a exclusdo escolar, seja por evasdo, seja
por repeténcia, é grande, e a matematica é a maior responsavel por isso. O prejuizo educacional
que a mais temida das matérias escolares causa ndo se restringe a escola, pois muitas pessoas
passam a vida fugindo da matematica e, ndo raro, sofrendo com crendices ou preconceito
referente a ela” (p.01).

Consequentemente, o professor deve levar em conta que, para atingir o propésito do
desenvolvimento do aluno com TEA, tera que frequentemente repensar sua pratica pedagogica.
Para isso, é relevante o uso de materiais concretos que desperte as habilidades do educando e
posteriormente seja capaz de relacionar o material ao conhecimento cientifico. “Nesse enfoque,
os blocos logicos propdem descoberta da Matematica, na percepcdo do formato em trés
dimensdes e no desenvolvimento da concentragdo.” (Cunha, 2016, p.122).

Ainda assim, para que isso aconteca a formacéo dos professore é imprescindivel, visto
que, havia um déficit muito grande na graduagdo das licenciaturas quando diz respeito a
educacéo inclusiva, formou-se professores carentes de habilidades para lidar com alunos que
possuem algum tipo de dificuldade na aprendizagem. Contudo, isso é algo que vem sendo

mudado pelas préprias Universidades, adicionando disciplinas relacionadas ao assunto, como

exemplo as disciplinas educacédo especial inclusiva e lingua brasileira de sinas-libras. Moreira

e Manrique (2014) ja vinham chamado a atencéo,
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[...] a oferta de formacdo continuada aos professores, que deve ser oferecida pela
universidades e pelos pares nos contextos educativos, levando-se em consideracdo as
necessidades dos profissionais, objetivando a ruptura com a escola inclusiva
estaciondria, é uma atitude que pode ajudar na solugcdo do problema (Moreira;
Manrique, 2014, p. 473).

Silva et al (2016) também afirma que,

a preparacdo de professores de Matematica para atuar na educacdo inclusiva é um
tema pouco recorrente no meio cientifico, mas tem ganhado forca nas Gltimas décadas.
Com isto podemos observar sua relevancia no que se refere a analise em questéo, bem
como a necessidade de formacdo e valorizagdo do docente no que diz respeito ao
trabalho com incluséo (p.02).

Além disso, é importante lembrar que a LDB - Lei de Diretrizes e Bases (Brasil, 1996)
destaca a importancia da preparacdo adequada dos professores como pré-requisito para a
inclusdo, determinando que os sistemas de ensino devam garantir professores capacitados e
especializados para a integracdo e adaptacdo dos educandos com necessidades educativas
especiais, no ensino regular. Sendo assim, quando analisamos todo o contexto da educacao
inclusiva devemos ter em mente que, o professor dentro da sala de aula, devera ser capaz de

entender, incluir e aperfeicoar sua pratica pedagogica para alcancar o educando.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A presente pesquisa foi realizada em uma escola estadual localizada em Sao Luis (MA),
em conversas com o gestor e supervisores da escola, evidenciamos a necessitava de projetos na
area da educacdo inclusiva, pois, esta possui um significativo nimero de alunos que possuem
algum transtorno ou deficiéncia. Assim, primeiramente realizamos na escola um levantamento
guantitativo de alunos diagnosticados com um transtorno ou uma deficiéncia.

Para o levantamento utilizamos um documento da escola intitulado “relagdo nominal de
alunos com necessidades especiais matriculados para 2023, através dessa relacao a escola tem
conhecimento de quantos possuem necessidades especiais, a turma, o turno, o diagnostico do
aluno e o contato do aluno ou responsavel. Tal documento é de grande relevancia, visto que,
toda equipe da escola deve conhecer essas informacdes para auxiliar esses alunos. Conhecendo
as particularidades dos alunos os professores conseguirdo atendé-los com mais eficiéncia, como
também afirma Lorenzato (2010).

Em vista disso, analisamos os dados presente nesse documento e, identificamos que a

escola possui um quantitativo de 748 alunos regulamente matriculados, destes
aproximadamente 4,41% possuem algum tipo de deficiéncia, ja diagnosticado. Alunos com

TEA sédo aproximadamente 1,74% do total de alunos, dos alunos com deficiéncia, alunos com
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TEA chega a aproximadamente 40%. A escola possui também alguns alunos com algum tip

de deficiéncia, que ainda ndo foram corretamente diagnosticados, mas que necessitam também
de atendimento especializado.

Contudo, dentre os 4,41% dos discentes que possuem alguma necessidade, sdo
diagnosticados com diversas deficiéncias e transtornos, classificamos os discentes de acordo
com a deficiéncia e transtorno que possuem:

Grafico 1- Levantamento quantitativo de alunos com deficiéncias
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Fonte: Autores

Portanto, esse primeiro movimento juntamente com as observagdes em sala nos mostrou
0 contexto da escola em relacéo a educagéo inclusiva. Posteriormente, para a coleta de dados 3
professores de matematica e 7 tutores do ensino médio foram submetidos a um questionario, a
nossa ferramenta de investigacao, foi elaborado com dez questdes, sendo questdes objetivas e
discursivas, que poderiam ser respondidas tanto por professores como por tutores, sendo assim,
os todos foram submetidos ao mesmo questionario.

Primordialmente, observamos a importancia da formacao dos professores e tutores para
trabalhar na educacéo inclusiva, tendo em vista que, para uma pratica pedagogica bem sucedida
o professor deve ter dominio ndo somente dos objetos de conhecimento, mas tambeém de tudo
que possibilite o ensino-aprendizagem.

Desse modo, fizemos as seguintes perguntas para os professores e tutores: “1°: Vocé fez
durante sua trajetéria académica alguma disciplina que enfatizou o ensino na educacéo
inclusiva?”, a esta primeira pergunta 80% dos professores e tutores afirmaram que sim, isto &,

a maioria possui algum estudo relacionado a educacao inclusiva, e a “10°: Qual o seu nivel de

conhecimento a respeito do TEA?”, por sua vez, encontramos que: 80% médio; 20% baixo, isto

¢, a maioria também possui pouco ou razodvel conhecimento sobre o TEA.
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Entretanto, a maioria que responderam ‘“‘sim” na primeira questdo sdo tutores ¢ na

possuem graduacdo em matematica. Contudo, é necessario que os docentes busquem por meio
da formacéo continuada, preencher as falhas da sua formacéo inicial, como afirmam Moreira;
Manrique (2012).

2° Qual o seu maior desafio como professor/ tutor de um aluno com o TEA?

Quando questionado o Professor 1, listou alguns dos seus desafios, sendo eles “Formacao
especializada, condicbes especificas de trabalho, equipe multidisciplinar especializada, super
lotagdo das salas” (PROFESSOR 1, questionario); percebe-se que sao desafios recorrentes
quando observamos as escolas brasileiras, sendo a falta de recursos um impulsionador para o
desenvolvimento desses obstaculos enfrentados por toda a equipe escolar, como sinaliza o
docente “o maior desafio ¢ a falta de recursos necessarios para trabalhar com alunos TEA”
(PROFESSOR 2, questionario).

“A dificuldade na realizagdo das atividades propostas, na socializagdo e comunicagdo do
estudante” (TUTOR 1, questiondrio) e “Adaptacdo de atividades” (PROFESSOR 3,
questionario), € um desafio citado por 40% dos entrevistados, para um professor de um aluno
com TEA, o desenvolvimento de atividades adaptadas é primordial pro ensino de qualquer
componente curricular, na matematica as atividades que estimulam o sistema sensorial
promovem com mais eficacia a aprendizagem do aluno, apontado também por Cunha (2016).

Além disso, “saber o grau do autismo, para poder intervir quando necessario em sala de
aula”(TUTOR 2, questionario), os alunos com TEA durante o diagnéstico sdo classificados de
acordo com o nivel do autismo, uma vez que, as informacdes sobre o diagnostico sdo essenciais
para adaptacdo das atividades e desenvolvimento das aulas, quando a equipe ndo tem acesso a
essas informacdes, bem como, o caso de discentes que necessitam de acompanhamento, mas
ainda ndo possuem um diagndstico, o processo de aprendizagem é prejudicado.

3° A escola oferece algum auxilio para facilitar o ensino-aprendizagem do aluno
com TEA? Justifique.

Analisando as respostas dos professores na terceira pergunta qualitativa a Unica resposta
foi "sim", talvez seja pelo fato de a escola ser uma escola inclusiva e haver uma quantidade
consideravel de alunos com TEA. E as principais justificativas foram, "Os professores

atualmente participam de formacgéo continuada em relacdo a educacdo especial e inclusiva,

sendo orientados de como trabalhar com alunos que apresentam algum tipo de necessidade
especial, os alunos também estdo sendo acompanhados pelos tutores na sala de aula e

participam da sala de recursos no contraturno”(PROFESSOR 1, questionario).
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De 100% dos professores e tutores questionados obtivemos basicamente a mesm

resposta, isso nos fez lembrar do que Silva (2016), Moreira; Manrique (2012) vinham alertado
sobre a formacéo continuada dos professores e Cunha (2016) em sua obra fala sobre sala de
recursos, observamos entdo que escola estd antenada com os principais autores e seguindo o
que a LBI (2015) sugere.

4° Como acontece a inclusédo dos alunos que possuem o Espectro Autista?

“Primeiramente o tutor/professor deve conhecer seu aluno, observando suas
necessidades, assim como suas habilidades que ele ja possui, para buscar meios e caminhos
alternativos, assegurando o aprendizado do estudante” (TUTOR 1, questiondrio), ¢ observado
a conformidade da fala do tutor com o que € defendido pro Lorenzato, quando enfatiza que o
professor deve saber “auscultar o aluno” (Lorenzato, 2010).

Ademais, ¢ apresentado que acontece a inclusdo, “primeiramente quando garantindo a
matricula na escola, depois conhecendo a realidade desses alunos (as) e depois, planejando,
organizando e desenvolvendo um atendimento especifico e diferenciado para cada aluno. E
também promovendo agdes inclusivas com toda a comunidade escolar” (PROFESSOR 3,
questionario).

5° Na sua prética pedagogica, quais métodos sao utilizados para o ensino dos
objetos matematicos, diante da realidade dos alunos que possuem algum tipo de
deficiéncia ou transtorno?

Na andlise das respostas dessa questdo, observamos divergéncias, os tutores afirmam
que, “atualmente ndo presencio nenhum método matematico em sala de aula” (TUTOR 5,
questionario), “essa pratica acontece na sala de recursos multifuncionais no AEE” (TUTOR 3,
questionario), para o professor 2, “sdo atividades diferenciadas, ao qual com a ajuda do
professor e do tutor o aluno conseguir obter pontos positivos no processo de ensino e
aprendizagem” (PROFESSOR 2, questionario).

Entretanto, a sala do Atendimento Educacional Especializado-AEE, ndo assumira o
papel que € do docente, a sala do AEE deve ser como uma base para o professor, identificando
as dificuldade e habilidades dos alunos, servindo como apoio pedagdgico, ndo isentando o
educador de aprimorar os métodos da sua pratica pedagogica. Como apresentado, a fala do

professor diverge das falas dos tutores, analisando de acordo com as observacdes em sala 0s

professores nédo utilizaram nenhum metodo que facilitasse o processo de aprendizagem dos
alunos.

6° Como ¢ a interacgdo dos alunos com TEA com os demais alunos da sala?
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As principais resposta que obtivemos foram, "tranquilo, sem problemas o

descriminacao” (PROFESSOR 2, questionario), "Interagdo boa, ao qual o aluno com TEA tem
participacdo em todas as atividades com os demais alunos™ (TUTOR 5, questionario), "alguns
discentes se interagem com TEA outros ndao" (TUTOR 1, questionario).

Observamos entdo que h& um certo esforgo dos demais alunos na Interagdo dos alunos

com TEA, isso incentivado pela gestdo da escola.

7° Os alunos com TEA ou alguma deficiéncia intelectual conseguem acompanhar os
contetidos abordados em sala de aula?

Desta pergunta a resposta foi unanime, todos responderam que sim, porém com a
ressalva de aulas adaptadas, como a LBI sugere no Art.28 item I11. Disponibilizamos algumas
das respostas a seguir:

"Conseguem acompanhar com contetido ou atividades adaptadas" (PROFESSOR 1,
guestionario), ""sim, mas com a adaptacdo do material” (TUTOR 7, questionario), "alunos com
TEA necessitam de um curriculo adaptado para a compreensdao dos contetdos, alguns
conseguem acompanhar sem necessidade de adaptacdo, outros, porém necessitam de um olhar
mais cuidadoso em relacdo a sua aprendizagem" (TUTOR 4, questionario).

Ademais, com as observacbes em sala notamos que alguns alunos conseguem
acompanhar os objetos de conhecimento ministrados pelos docentes, porém, alguns alunos com
deficiéncia ndo conseguem, nesses casos 0s professores passam atividades adaptadas que
alunos consegue fazer com o auxilio dos tutores.

8° Na sua opinido como melhorar o ensino da matemética para alunos com
transtornos e deficiéncias intelectuais?

As respostas dos professores e tutores para essa pergunta foram diversas, mas a maioria
concluiu que aulas adaptadas seria a melhor opgéo. Segue as respostas dos professores e tutores.

"Através de jogos e materiais que favoreca a exploracdo”(TUTOR 4, questionario),
"através do ladico" (PROFSSOR 3, questionario), "tendo materiais ou recursos adaptados na
escola” (TUTOR 2, questionario), "promovendo uma adaptacgdo e estratégias diferenciadas nas

aulas e atividades a partir do estudo de caso de cada aluno, conhecendo o aluno e suas

necessidades, a fim de garantir o ensino/aprendizagem do estudante” (TUTOR 5, questionario).
9° Vocé tem algum planejamento escolar didatico para ensinar ou facilitar o

ensino/aprendizagem dos alunos com deficiéncias intelectuais ou transtornos mentais?
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Para essa questdo todos responderam que “sim”. Os docentes devem produzir

planejamento pedagogico, onde devera pensar sua metodologia para construir uma didatica,
preocupando-se com o0s alunos que possuem necessidades especiais, objetivando o ensino-

aprendizagem de todos os seus alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, através do problema de pesquisa proposto: Como acontece o ensino da
matematica para o aluno autista ou que apresenta alguma deficiéncia? Concluimos que, 0 ensino
da matematica na educacdo inclusiva ainda enfrenta inimeros impasses; em consequéncia da
formacdo inadequada dos professores que ensinam matematica, refletindo na dificuldade que
enfrentam para adaptacao e inovagdo na sua pratica pedagogica.

Concluimos ainda com base no resultado do instrumento de pesquisa utilizado, que as
escolas ainda ndo estdo plenamente preparadas para o0 ensino da matematica inclusiva e que
apesar dos esforcos dos docentes em buscar maneiras para alcancar todos os alunos,
acreditamos que programas de formacdo continuada, como sinalizam Manrique e Moreira
(2012), devem ser implementados para prover professores de saberes docentes que deem conta
de atender as necessidades sociais.

Logo, acreditamos que o fomento a investigacdes que abordem a educacdo matematica
inclusiva devem ser incentivados, visto que, os professores que ensinam matematica devem
buscar metodologias capazes de transformar o processo de ensino-aprendizagem da matematica

para atender a demanda desses alunos.

REFERENCIAS

BRANDENBURG, L. E.; LUCKMEIER, C. A historia da inclusdo x exclusdo social na

perspectiva da educacéo inclusiva. In: Congresso Estadual de Teologia, 1., 2013, S&o Leopoldo.
Anais [...]. Sdo Leopoldo: EST, v. 1, 2013.



IX Encontro
ENALIC i
Licenciaturas

BRASIL. Declaragdo de Salamanca e linha de agdo sobre necessidades educativa

especiais. 2. ed. Brasilia, DF: Corde, 1997. Disponivel em:

http://portal. mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf. Acesso em: 2 jul. 2023.

BRASIL. Decreto N° 7.611, de 17 de novembro de 2011. Disp6e sobre a educacéo especial, 0
atendimento educacional especializado e d& outras providéncias. Diario Oficial da Unido,
Brasilia, DF, 18 nov. 2011.

BRASIL. Lei n. 13.146, de 6 de julho de 2015. Lei Brasileira de Inclusdo das pessoas com
deficiéncia. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-
2018/2015/Lei/L13146.htm. Acesso em: 2 jul. 2023.

BRASIL. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — LDB. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. Acesso
em: 2 jul. 2023.

CUNHA, Eugénio. Autismo na Escola: Um jeito de aprender, um jeito diferente de ensinar.
4. Ed. Rio de Janeiro: Wak Editora, 2016. 144 p.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996.

LIMA, T. C. S.; MIOTO, R. C. T. Procedimentos metodolégicos na construcdo do

conhecimento cientifico: a pesquisa bibliografica. Ver. Katal, Florianopolis, v. 10, n. esp., p.
37— 45, 2007.

LORENZATO, Sérgio. Para aprender matematica. 4.ed. Campinas, SP: Autores Associados,
2006.

MOREIRA, G. E.; MANRIQUE, A. L. Educagdo inclusiva: Representacfes sociais de
professores que ensinam matematica. Poiesis Pedagdgica, Goiania, v. 12, n. 1, p. 127-149,
2014. Disponivel em: https://periodicos.ufcat.edu.br/poiesis/article/view/31213. Acesso em: 21
jun. 2023.

RODRIGUES, S. R. M. C.; MEDEIROS, L. E. C.; ALVES, A. C. Educacdo matemaética e
autismo: analises de praticas docentes. In: Congresso Nacional da Educagéo, 6., 2019, Campina
Grande. Anais [...]. |Campina Grande: Realize Editora, 2019. p. 1-9.

ROGALSKI, S. M. Historico do surgimento da educacéo especial. Revista de Educacdo do
IDEAU, Rio Grande do Sul, v.5, n. 12, p. 1-13, jul/dez. 2010.

ROSITA, Edler Carvalho. A nova LDB e a Educagéo Especial. 4. ed. Rio de Janeiro: WVA,
1937. 139 p.

SILVA, E. L.; MENEZES, E. M. Metodologia da pesquisa e elaboracdo de dissertacdo. Atual,
Florianopolis, 4 ed. Floriandpolis: UFSC, 2005. 138 p.



http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13146.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13146.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
https://periodicos.ufcat.edu.br/poiesis/article/view/31213

ENALIC i

SILVA, L. F. et al. Revisdo sistemética de producdes cientificas sobre as praticas inclusivas e

educacdo matematica. In: Encontro Nacional de Educacdo Matematica, 12., 2016, Séo Paulo.
Anais [...]. Sdo Paulo: SBEM, 2016. p. 1-11.

SOUZA, L. de M. e. O nome do Brasil. Revista de Histdria, Sdo Paulo, n. 145, p. 61-86,
2001. Disponivel em: https://www.revistas.usp.br/revhistoria/article/view/18919. Acesso em:
30 jun. 2023.



https://www.revistas.usp.br/revhistoria/article/view/18919

