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RESUMO

A docéncia exige um papel de professor pesquisador reflexivo e critico. Assim, acreditamos que os
processos investigativo-formativos possibilitam aos professores a producdo de perspectivas critico-
reflexivas e pensamento autonomo desde a formagdo inicial. O objetivo da pesquisa, de natureza
qualitativa ¢ documental, ¢ compreender a centralidade da investigacdo-ac¢do (IA) nos processos de
formagao inicial de professores de ciéncias e biologia, a partir da analise das narrativas produzidas em
Componentes Curriculares (CCR) de Pratica de Ensino: “Metodologia e Didatica do Ensino de
Ciéncias” e “Pratica de Ensino: Pesquisa em Educacdo”, que foram desenvolvidos no ano de 2020.
Para isso, foram analisados 47 Diarios Formativos (DF), dos quais separamos 244 excertos que
posteriormente foram analisados em concepgdes de [A: IA Técnica (146:244), TA Pratica (74:244) e
IA Critica (24:244). Além disso, analisamos diferentes niveis de reflexdo presentes nos excertos dos
DF, dentre eles: o nivel Descritivo (122:244), o nivel Explicativo/analitico (54:244) e o nivel
Reflexivo/Valorativo (68:244). Com base nos resultados alcancados com a pesquisa, evidenciamos a
importancia da utilizagdo dos DF e consequentemente dos processos investigativos-formativos que
envolvem a IA na formagdo inicial em ciéncias bioldgicas. Assim, acreditamos que uma formacgao
baseada na IA critica pode favorecer o aprendizado da docéncia dos futuros professores, de modo a
desenvolver uma reflexdo retrospectiva e prospectiva, além do que os DF podem guiar o processo de
producdo de narrativas sobre o contexto de formacao e docéncia em ciéncias ¢ biologia qualificando o
processo com um todo.
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INTRODUCAO E REFERENCIAL TEORICO

A constituicdo da docéncia, como profissdo, exige um perfil pesquisador reflexivo e
critico, que pode ser influenciado pelos processos da formagao inicial e continuada, contudo,
trata-se de participar ativamente do processo, sendo autor do processo e ator de
transformagdo, € uma construgdo que necessita de tempo, seja para reconstruir identidades;
seja para acomodar inovagdes e para assimilar mudancgas. Assim, ao se fazer o uso da
Investigacdo-Acao (IA) para investigar/analisar a propria pratica potencializamos o

desenvolvimento de identidades,
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pois o sujeito professor consegue olhar para a sua acdo e reconhecer nela o profissional que se

tornou (CARR; KEMMIS, 1988).

Dessa forma, investimos na defesa de processos de formagdo de professores como
perspectiva importante para o Desenvolvimento Profissional Docente (DPD - NOVOA,
2009), situacao pela qual ¢é possibilitada a (re) significagdo de concepgdes de docéncia, pelas
quais se d4 a constituicio do sujeito professor (RADETZKE; GULLICH; EMMEL, 2020). A
necessidade de discutir tal questdo carece de didlogos junto a docéncia, uma vez que o0s
processos de formacdo ndo devem simplesmente ser entendidos como cursos de
atualizacdo de conhecimentos e técnicas; ao contrario, devem ser tomados como um meio de
reflexividade critica e de (re) construgdo das concepgdes e identidade docente (IMBERNON,
2010). Assim, acreditamos que os processos investigativo-formativos (GULLICH, 2013)
possibilitam aos professores em formacdo a produgdo de perspectivas critico-reflexivas e
pensamento autonomo, implicando investimentos pessoais com vistas a construcao de sua

identidade NOVOA, 2009).

Na perspectiva da TA, a formag¢dao de professores é assumida como um processo
continuo de constitui¢ao docente, levando o sujeito professor a tornar-se participante ativo de
seu processo de formacgao, a medida que constitui saberes a partir da sua experiéncia docente.
Esses conhecimentos sdo reconhecidos e aprimorados pelo sujeito a partir da andlise e
reflexdo da propria pratica, o que implica problematizar a pratica e suas concepgdes, bem

como as teorias que a permeiam (KIEREPKA; GULLICH; ZANON, 2020).

Ao se desenvolver a capacidade de reflexdo das realidades vivenciadas, o sujeito
torna-se mais critico e auténomo, implicando autonomia profissional, que pode ser
caracterizado/percebido pela ndo ado¢do de um discurso educacional tinico e do livro didatico
como material/recurso exclusivo para o ensino. Este processo de formagao/constituicdo do
professor pode ser auxiliado/guiado pela utilizagdo do diario de formacao (DF), pois, este
instrumento qualifica o processo investigativo-formativo e constitui-se também, em meio para
pesquisa e reflexdo da propria pratica o que implica transformag¢do da mesma (IBIAPINA,
2008). As narrativas escritas nos DF apontam a maneira como o0s sujeitos vivenciam e

transformam o mundo e suas agdes (ALARCAO, 2010; MORIN, 2004). Assim, o DF se

constitui gradativamente numa guia/guisa para a investigacdo da pratica, favorecendo
processos de evolugdo da descrigdo e/ou reflexdo inicial para a investigagdo de sua docéncia e
autoformagdo. Estes elementos: a narrativa e a reflexdo critica mediados pelos DF,

quando
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aliados facilitam o desenvolvimento da formacao e possibilitam uma Investigagdo-Formagao-

Acdo (IFA) (GULLICH, 2013).

Kierepka e Giillich (2017) afirmam que, com o desenvolvimento de narrativas no DF,
o professor pode ampliar a habilidade reflexiva e critica, resultando em formagdo docente.
Sendo a narrativa “um instrumento de reflexdo e investigagdo [...] que impulsionam o sujeito
a (re)significar as proprias concepgoes durante o processo constitutivo” (WYZYKOWSKI;

BOSZKO; GULLICH, 2016, p. 287).

Segundo Carr e Kemmis (1988), a IA ¢ definida como uma forma de indagacdo
autorreflexiva que direciona o professor a situacdes sociais. Por meio desse viés, ele € capaz
de refletir sobre sua pratica, encontrando solu¢des para os desafios da docéncia. IA utilizada
como estratégia/metodologia possui um grande potencial formativo especialmente na

perspectiva critica desenvolvida por Carr; Kemmis (1988) e defendida por Contreras (1994).

Nessa dire¢do, Giillich (2013) tem assumido a IA como possibilidade constitutiva dos
docentes, uma vez que ¢ instigada a reflexdo critica acerca da pratica docente de forma
colaborativa e em didlogo com referentes tedricos e reafirma que: “a aprendizagem que se da
no contexto da IA [Investigacdo-Ac¢do] ¢ um processo que transforma a experiéncia pela via
reflexiva, com isto adquire potencial formativo” (GULLICH, 2013, p. 268). Assim, com
vistas ao processo de DPD, amplia-se o conceito de investigar a acdo docente para

Investigagdo-Formagio-Acdo (IFA) (RADETZKE; GULLICH; EMMEL, 2020, p. 68).

Assim, tendo como contexto um curso de Ciéncias Biologicas - Licenciatura de uma
Universidade Publica da Regido das Missdes, do Estado do Rio Grande do Sul (RS), Brasil
(BR) que faz uso de DF como forma de investigar, formar e agir pela andlise reflexiva dos
processos, o objetivo desta pesquisa ¢ compreender a centralidade da IA nos processos de
formacdo inicial de professores de ciéncias e biologia, a partir da andlise das narrativas

produzidas em Componentes Curriculares (CCR) de Pratica de Ensino.

METODOLOGIA

Essa investigacdo ¢ de natureza qualitativa, denominada de IFAC construida pela via

documental-narrativa em que foram analisados 47 DF de professores em formagio inicial* do

Curso de Licenciatura de Ciéncias Bioldgicas, dentro dos Componentes Curriculares

(CCRs)

* Utilizamos licenciandos, discentes e futuros professores todos como sindnimo de professores em formagio
inicial.
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Pratica de Ensino: Metodologia e Didatica do Ensino de Ciéncias e Pratica de Ensino’
Pesquisa em Educagdo, de uma Universidade Publica Federal, situada no Estado do Rio
Grande do Sul, desenvolvidos no ano de 2020 (UFFS, 2018). Devido a Pandemia de Covid
-19 os diarios foram desenvolvidos de modo on-line e disponibilizados digitalmente pelos
seus autores e foram renomeados, a fim de preservar os nomes originais dos licenciandos
autores das narrativas presentes nos referidos DF, passando a ser “LCB 1, 2020~
(Licenciando 1), seguindo sucessivamente do nimero “LCB 2, 2020”; “LCB 3, 2020; “LCB
4, 2020” at¢ “LCB 47, 2020”. Ressaltamos que as diferentes formas em que os DF sdo
descritos e apresentados sdo consequéncia da propria concepcdo sobre a IA de cada autor,
tendo diferentes pontos de vista sobre as concepgdes. Dessa maneira, podemos
compreender que: “o uso do didrio como acervo de narrativas, como um instrumento de
producdo de histérias e como meio de promog¢do do desenvolvimento reflexivo”, gerando

aprendizagens da docéncia (BOSZKO; DA ROSA, 2020, p. 33).

Para analisarmos os DF, utilizamos a categorizagdo e analise tematica de contetudos de
acordo com Liidke e André (2001), que ¢ dividida em trés etapas: Pré-andlise; Exploragdo do
Material e Tratamento e Interpretagdo dos Resultados. Segundo Liidke e André (2001), os
dados coletados em documentos sdo dominantemente de forma descritiva seguindo os
depoimentos, narragdes/situagdes, acontecimentos, entrevistas e transcrigoes relatados (as).
Nesse sentido, Bremm e Giillich (2022, p.13) defendem que: “o Diario de Formagao permite a
percepcdo dos avancos do processo de formagdo ao passo que se transforma em um guia

para a pratica da reflexao”.

Na sondagem e analise dos DF realizamos a leitura e consequentemente a separagao
das narrativas em diferentes categorias. As categorias definidas a priori foram: 1) Concepgao
de Investigacdo-Acdo: Técnica, Pratica e Critica e ii) Niveis de Reflex@o: Descritivo,

Explicativo/Analitico e Reflexivo/Valorativo.

Conforme Habermas (1980) o conhecimento humano possui trés naturezas: técnica,
pratica e emancipatéria. O conhecimento de natureza técnica estd voltado para o saber em
prol do controle técnico das coisas e das situagdes, caracterizando-se como instrumental,

tendo como base as explicagdes cientificas. O conhecimento de origem pratica, considera o

entendimento e as compreensdes das condi¢gdes que sao necessarias para que haja entre os
sujeitos uma comunicacdo e didlogos com significado, onde a partir do carater interpretativo o
ser humano pode informar e guiar o juizo pratico. J& o conhecimento de natureza

emancipatorio/critico ¢ caracterizado pela reflexao, em que a autorreflexao figura como



IX Encontro
E NALIC
Licenciaturas
central e permite que o conhecimento venha a coincidir com o interesse em responsabilidade

e autonomia, uma vez que a reflexdo ¢ um movimento de emancipagao.

A concepgao Técnica ¢ compreendida como aquela que “tentou promover a integragao
entre experimentacao cientifica e a¢do social. Baseada num processo ciclico de exploracao,
atuacdo e validacdo de resultados, esta posi¢do separava a investigacio da acdo”. (GULLICH,
2013, p.285). Esta concepgdo ndo se sustentou como uma via possivel para investigagdo em
contexto educacional.

A concepcdo Pratica de ensino estd situada com foco maior para o contexto e os
sujeitos da acdo. Para Giillich (2013, p.285), a concepcao da [A Pratica ¢:

uma apropriagdo em contexto educativo. O modelo torna-se, desse modo, uma
possibilidade de investigacdo sobre o significado pratico que podem ter
determinadas teorias educacionais ou, noutra compreensdo, de como se pode ser
coerente na pratica com determinados principios pedagdgicos.

Ja a concepgao Critica permite perceber a constru¢ao de uma consciéncia docente por
meio da reflexdo da propria pratica (CONTRERAS, 1994) e assim o professor considera a

pesquisa da propria pratica um espago de investigacdao da acao docente.

Como segunda Categoria temos os Niveis de Reflexdo, que permitem observar como
o processo de reflexdo a respeito da pratica foi desenvolvido. Com isso, o primeiro Nivel € o
“Descritivo”, destacado por conter apenas a descri¢ao da a¢ao; o segundo sendo denominado
“Explicativo-analitico” ¢ relacionado aos acontecimentos e ao contexto da pratica pedagogica
contendo explicagdes. Ja o ultimo nivel, “Valorativo-reflexivo” compreende a construgdo de
aspectos que contribuem para a formagdo docente, por meio de narrativas carregadas de
valores e qualidades, ou seja, decorre da reflexdo propria do professor (PORLAN; MARTIN,
2001).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados construidos nesta investigacao geraram os quadros 1, 2 e 3 apresentados e

discutidos nesta analise.

3.1 CONCEPCOES DE INVESTIGACAO-ACAO NAS ESCRITAS NARRATIVAS DE
DIARIOS DE FORMACAO DE PROFESSORES EM FORMACAO INICIAL

No Quadro 1 apresentamos as Concepgdes de Investigacdo-Ac¢do sobre os niveis de
reflexdo Técnica, Pratica e Critica, e, também a frequéncia de cada tipo entre os sujeitos

investigados, com base na analise dos DF.
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Quadro 1: Concepcoes de Investigacao-Aciao

Diarios de Técnica Pratica Critica
Formacgao

(DF)
Frequéncia 46:47 35:47 15:47

nos Sujeitos

Frequéncia 146:244 74:244 24:244
nos excertos

Excertos “é importante que o “minha apresentag¢do me faz “o professor deve refletir,
planejamento aborda perceber que sim eu tenho pensar, buscar meios, ter
questdes que promovem muito a melhorar, pois finalidade de

a autonomia do aluno, querendo ou ndo acontecem posicionamento, para
sendo este um ser pequenos erros, porém como desenvolver uma boa aula,
pensante” (LCB 47, futura professora devo me sabendo sempre quais sdo
2020). aprimorar melhor de alguns seus objetivos” (LCB 45,

conceitos...” (LCB 44, 2020). 2020).
Total 244

Fonte: Autores, 2022.

A concepgdo Técnica de IA, estd presente em 146 excertos dos DF analisados e
representa 46 dos 47 LCB autores de DF, sendo assim, foi a concep¢do com maior frequéncia.
Nesta concepgdo encontramos passagens como: “com essa aula ministrada pude
compreender o quanto é desafiador para o professor, se preparar, ver os materiais que vai
usar, o que vai falar, e também a sensa¢do boa que é transmitir o conhecimento e ver nosso
proprio crescimento” (LCB 9, 2020)°. E também: “essa aula nos remete a pensar em novas
formas de abordar temas de maneira dindmica fazendo com que a turma seja mais
participativa e comunicativa durante a aula” (LCB 19, 2020). Notamos que a concep¢ao
Técnica traz uma atengdo para o ensino de ciéncias e biologia, tendo como foco a

metodologia de ensino e sua organizacao.

A concepg¢do Técnica pode ser verificada no nivel em que a aprendizagem se resume

a teoria e ciéncia, sem ter uma pratica de grande valor envolvida. Nesse sentido, para Rosa e
Schnetzler (2003, p. 31):

o saber ¢ resultado da atividade humana impulsionada por necessidades naturais e

por interesses apontados como “constitutivos dos saberes”, [...] o técnico ¢ aquele

que movimenta os seres humanos para adquirir conhecimentos que levam ao
controle técnico dos objetos naturais. O conhecimento que resulta desse tipo de

> Utilizamos destaque tipografico italico e entre aspas para os excertos das narrativas dos DF dos licenciandos.
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interesse € tipicamente instrumental, na forma de explicagdes cientificas. O interess
técnico é supostamente “desinteressado”.

A concepcao Pratica chegou a uma frequéncia total de 74 dentre os 244 excertos
analisados e teve representagdo de 35 dos 47 LCB (DF). Como pratica encontramos excertos
como: “o foco principal da aula foi que a aprendizagem deve ter relagdo com o cotidiano e
os conceitos cientificos, para que assim o aluno aprenda o conhecimento e consiga criar um
pensamento fundamentado ja que pouco ou quase nada se aprende pela memorizagao” (LCB
11, 2020); “a partir da formagdo realizada foi possivel concluir que Educar pela Pesquisa,
como um método, é muito eficiente na formagdo dos estudos sobre Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (CTS), pois o aluno deixa de ser receptor do conteudo fazendo com que construa,
aprenda e exponha suas descobertas [...]” (LCB 15, 2020). Assim, € possivel perceber que a
IA Pratica € a IA que dentro do ensino de ciéncias traz para a sala de aula um ensinamento
pratico, de modo menos massivo e repetitivo, que reconhece contexto e sujeitos da

acao/situagdo de ensino.

Nesse sentido, Alarcao (2010) defende que o professor, no momento de mediar o
ensino, deve ser inteligente e flexivel atuando de forma situada e reativa. Coloca, assim, em
discussdo, de forma contundente, que as estruturas (os sistemas educacionais) precisam dar
conta das necessidades, para que os professores pautem, em sua agenda de formagao, “
pesquisa da propria pratica e (re)configurem a pesquisa como pertinente, como parte de sua

acdo docente” (GULLICH, 2013, p.285-6).

Ja a concepgdo Critica, esteve presente num total de 24 sobre os 244 excertos
extraidos dos DF e chegou a ser desenvolvida por 15 dos 47 LCB analisados. Entre os
excertos retirados dos DF, estdo: “vimos que adequar o contexto com a realidade do
aluno tem por objetivo fazer com que ele tenha um processo reflexivo sobre, saiba
argumentar” (LCB 12, 2020); “o professor deve refletir, pensar, buscar meios, ter finalidade
de posicionamento, para desenvolver uma boa aula, sabendo sempre quais sdo seus
objetivos” (LCB 45, 2020). Ou seja, a IA Critica tem por objetivo melhorar e incentivar o
processo de ensino para que o aluno possa aprender, mas principalmente, que a pratica do

professor seja pautada em reflexdes e didlogo critico. Para Giillich (2013, p. 288):

pensar a IA Critica é pensar a transformagdo da educagdo, [...] como uma
possibilidade fundamental no contexto da formagdo do professor. Nela reside um
caminho que pode, apoiado na IA, provocar mudangas no professor e,
consequentemente, na escola [na sala de aula].
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Segundo Contreras (1994, p.10 [tradugdo propria]), em termos de 1A, “ndo basta

considerar a pratica particular, mas também ¢ preciso considerar a transformacgdo destas
estruturas restritivas, para o que € preciso recorrer a fontes teoricas criticas que sirvam de
suporte para essa consciéncia das limitacdes de praticar”. Entdo, precisamos de
fundamentac¢do para acdo e de sistematizagdo para que se possa reconstruir praticas e avangar
em termos de formagdo e docéncia reflexiva e critica. Sendo assim, para um processo de
ensino ¢ de aprendizado a pratica e a teoria devem andar lado a lado, para que os sujeitos

envolvidos possam desenvolver um olhar mais reflexivo e critico sobre sua realidade e sua

constituigao.

3.2 NIVEIS DE REFLEXAO NAS ESCRITAS NARRATIVAS DE DIARIOS DE
FORMACAO DE PROFESSORES EM FORMACAO INICIAL

Os Niveis de Reflex@o permitiram observar como o futuro professor reflete a respeito
da sua acdo docente em relacdo ao contexto formativo. Em que as narrativas nos DF

permitem observar como a significacdo da pratica docente ¢ desenvolvida.

Quadro 2: Niveis de Reflexao

Diarios de Formacio Descritivo Explicativo/Analitico Reflexivo/valorativo
(DF)
Frequéncia nos 46:47 34:47 38:47
Sujeitos
Frequéncia nos 122:244 54:244 68:244
excertos
Excertos “mesmo sendo “falando em projeto “o professor tem total

uma atividade
diferente foi
desafiadora para

interdisciplinar, ele tem | importancia na vida do aluno,

como objetivo incentivar deve assim buscar novas

. metodologias que engajem os
os alunos nas pesquisas, s1as q 84y

mim e para o , - alunos e assim despertem seu
] aléem de auxiliar o aluno | ~ _

grupo, tivemos interesse e gere reflexdo em

a compreender os

busca saber mais, ter
curiosidade” (LCB 37, 2020).

que planejar os

. g saberes de diversas
slides nos dividir

¢ estudar muito, areas, estabelece uma

fazer organizagdo dos
apontamentos conhecimentos” (LCB
para que 43, 2020).

conseguissemos
falar tudo sem

esquecer de nada,
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praticamente nos

sentimos
professoras indo
dar nossas aulas”
(LCB 47, 2020).

Total 244

Fonte: Autores, 2022.

O nivel Descritivo teve a maior frequéncia entre os excertos das narrativas
(122:244) e a maior frequéncia entre os sujeitos (46:47). Dentro deste nivel de reflexdo,
obtivemos excertos, tais como: “como docente em formagdo e futura atuante pude observar
que o ensino a distdncia é vago, ja que ndo hda como saber se os alunos realmente
aprenderam sobre os conteudos ou ndo” (LCB 1, 2020). Segundo Porlan e Martin (2001,
p.10): “o papel do aluno, nesta abordagem, ¢ desenvolver um conjunto de respostas de
aprendizagem, seguindo as orientagdes e sequéncias de atividades previamente determinadas
pelo professor”. Os alunos apenas respondem/pensam de forma descritiva sobre o decorrer da
aula, sem ter um pensamento critico ou reflexivo sobre o assunto pautado na mesma. Sendo
assim, esse nivel ¢ considerado como um nivel inicial, sem reflexdes e andlises pelos autores

do DF, o nivel mais simples dentro dos niveis de reflexao.

No nivel Explicativo/Analitico a frequéncia apresentada nos excertos das narrativas
foi de 54:244 e frequéncia entre os licenciados de 34:47, se tornando assim a menor
frequéncia entre os excertos e entre os licenciandos autores dos DF. Os excertos nos trazem
que: “o jogo didatico seria uma nova forma de aprendizado, onde faz com que o aluno
pense e mostre o que é capaz, e também é um método do professor poder conhecer mais os
seus alunos [...]” (LCB 44, 2020); “sao muitas as vantagens da utiliza¢do dessa ferramenta,
pois além de ser um fator de motivagdo, as atividades com os jogos didaticos possibilitam o
professor a identificar certos erros na aprendizagem, atitudes e dificuldades dos alunos.”
(LCB 3, 2020). Neste caso, podemos observar que as reflexdes ja estdo presentes, porém de
forma intermedidria, ou seja, contém mais andlise do que o nivel descritivo, porém, menos do
que no nivel reflexivo/valorativo. Sendo assim, o professor em formagao faz uma analise
maior sobre suas agdes explicando-as de forma mais analitica do que descritiva. Para Porlan e

Martin (2001, p.22) esse nivel ¢ “um nivel mais profundo de descri¢do da dindmica da aula

[...] permite ir além da simples percepgao intuitiva”, ou seja, explicita a agao do professor.
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J4 o nivel Reflexivo/Valorativo teve sua frequéncia nos excertos de 68:244 e dentro do
sujeitos 38:47. Com os excertos, percebemos reflexdes sobre: “no processo de aprendizagem
deve se levar em considera¢do metodologias que estimulam o desenvolvimento do
pensamento critico, preparando desse modo o aluno tanto profissionalmente quanto
socialmente”. (LCB 13, 2020); “[...] desta forma, o professor deve ser um mediador, e ter um
olhar voltado ao aluno para poder desenvolver um ensino por investiga¢do, ajudando assim
a formar um sujeito critico, desenvolvendo a criatividade e o pensamento”. (LCB 45, 2020).
As narrativas se caracterizam por uma reflexdo sobre o processo de ensino e formacao
docentes, sendo assim, este nivel ¢ o mais avancado dentro das reflexdes, em que os
licenciandos fizeram uma observacao sobre a aula com um olhar critico e reflexivo, formando
0 seu pensamento sobre ser professor. Segundo Porlan e Martin (2001, p.31) “a medida que se
diferenciam os incidentes, avaliagdes e interpretagdes, os nucleos do problema estdo se
formando”, ou seja, a partir desse olhar formado mais critico do que nos demais niveis, 0s
licenciandos irdo analisar as suas proprias acdes como futuros professores, questionando,

refletindo e discutindo sobre estas situagoes.
CONSIDERACOES FINAIS

Apo6s a pesquisa realizada evidenciamos a importancia da utilizagdo dos diarios de
formagdo e, consequentemente da IA na formacdo (inicial) em ciéncias bioldgicas. Os
resultados obtidos mostram que a IA Técnica esteve presente em 146 excertos dos 244
analisados, sendo assim, foi a concepcao de IA com maior enfoque pelos Licenciandos
(futuros professores). A 1A Pratica teve uma frequéncia de 74 excertos dos 244 e a IA Critica
esteve em 24 excertos sobre os 244 analisados, mesmo sendo a mais baixa frequéncia
observada na andlise ¢ indicial que ela ja esteja presente favorecendo a reflexdo dos
professores em formagdo de forma mais critica.

Ao analisarmos os niveis de reflexdo das narrativas presentes nos didrios percebemos
que se destaca novamente o nivel Descritivo quando consideramos a frequéncia dos
excertos(122:244), porém ao analisarmos a frequéncia entre os sujeitos (professores em

formacao inicial de Ciéncias Biologicas), percebemos que 38 dentre os 47 ja possuem na sua

narrativa caracteristicas do nivel Reflexivo/Valorativo, ou seja intencionam uma reflexdo

mais elaborada.
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Licenciaturas
Portanto, entendemos que a utilizacdo do DF para guiar o processo de produgdo d
narrativas sobre o contexto de formagao e docéncia em ciéncias e biologia ¢ um instrumento
valioso. Acreditamos que uma formagao intencionada em termos de investigagao e formagao,
desenvolvida pelas praticas de ensino em questdo, pode favorecer o aprendizado dos futuros
professores, de modo retrospectivo e prospectivo. Pois, o processo de IFA, mediado pelo DF
permite que eles tenham um olhar mais reflexivo sobre as suas proprias agdes durante a

formacao e para a atuagado futura como professores de ciéncias e biologia.
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