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RESUMO

Este artigo tem como objetivo compreender as potencialidades do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo & Docéncia (PIBID) na trajetoria formativa de professores/as de Geografia, por meio do
Método (auto)biografico e da andlise de entrevistas narrativas (auto)biograficas, realizadas com
pibidianos/as, professores/as ex-supervisores/as e ex-coordenadores/as do Programa. Visto que o
PIBID, como politica publica federal, possibilita a articulagdo das trajetorias de professores/as, em
diferentes etapas de formag&o, acaba fortalecendo a integracdo entre os espacos formais de formacao:
a universidade e a escola. Além disso, a participacdo no Programa proporciona experiéncias que
impactam positivamente no percurso formativo docente, englobando aspectos como a aproximagao
entre a universidade e a escola, a constru¢do de um espacgo intimo formativo, tecendo relagdes com o
contexto social que estamos inseridos/as. As potencialidades do PIBID s&o desenvolvidas ao repensar
a formacéo de professores/as de forma critica e reflexiva, colaborativa e cooperativa, a0 mesmo tempo
em que, reinventa a pratica docente, oxigenando o0 espaco escolar.

Palavras-chave: Formacdo Docente, Universidade e Escola, PIBID, Narrativas
(Auto)biograficas.

INTRODUCAO

Este artigo se constitui de reflexfes, recortes e resultados elencados ao longo do
desenvolvimento da minha pesquisa de dissertacdo de mestrado, no Programa de Pos-
Graduagdo em Geografia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (POSGEA/UFRGS).
O objetivo é compreender as potencialidades do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) na trajetoria formativa de professores/as de Geografia, por meio
da andlise de entrevistas narrativas (auto)biograficas realizadas com pibidianos/as,

professores/as ex-supervisores/as e ex-coordenadores/as do Programa.

! Este artigo é resultado do projeto de pesquisa desenvolvido em dissertagdo de mestrado no Programa de Pos
Graduacdo em Geografia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (POSGEA/UFRGS), defendido em
2022.

2 Professora da Educacdo Basica na Secretaria de Educacdo do Rio Grande do Sul (SEDUC/RS). Professora
supervisora do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) — Subprojeto Geografia
UFRGS. Email: carolmacalos@gmail.com

3 Professor orientador. Email: nestorandrek@gmail.com
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A formacéo docente € um caminho construido em diferentes momentos da noss

trajetoria de vida, em diferentes espacos e na tecitura de diferentes relagdes. E comum
pensarmos que apenas a universidade possibilita conhecimentos e experiéncias que dardo
forma a nossa professoralidade, excluindo as potencialidades do que vivenciamos ao longo do
nosso periodo de escolarizagdo, como alunos/as da Educagdo Basica, e ainda, posteriormente
a formacado inicial, quando ingressamos na escola, como professores/as.

Essas inquietacbes me acompanharam nos primeiros anos de docéncia, em sala de
aula, como professora de Geografia na Rede Publica Estadual, em Porto Alegre/RS. Sai da
universidade, em 2011, formada, pronta para dar aulas de Geografia, mas ao me deparar com
0 espaco escolar, com os/as estudantes da Educagdo Basica, percebi as lacunas que existiam
na minha formacdo. Ndo me sentia professora.

Percorri, ao longo de sete anos, os caminhos da docéncia, refletindo sobre os desafios
da professoralidade, de forma solitaria. Entre diferentes escolas e alunos/as que atravessaram
a minha trajetoria, neste periodo, seja de Ensino Fundamental, de Ensino Médio e da
Educacdo de Jovens Adultos (EJA), ‘dando aulas’ pela manha, a tarde e a noite, em escolas
centrais e periféricas, em Porto Alegre/RS, comecei a perceber a docéncia de outra forma. A
bagagem que trazia da universidade néo era suficiente para todas as demandas docentes.

Em meio ao movimento de (re)pensar a minha docéncia, o PIBID atravessa o meu
caminho, possibilitando novas nuances ao meu processo formativo e ao meu docenciar.
Ingressei no Programa, como professora supervisora no Colégio Estadual Protasio Alves, em
Porto Alegre/RS, em 2018. Naquele periodo, ao receber os/as oito bolsistas provenientes do
curso de Licenciatura em Geografia da UFRGS, em formacdo inicial, minha trajetéria
formativa foi costurada a deles/as, assim como a trajetéria formativa dos/as licenciandos/as
foi costurada a minha. Nao me via mais sozinha nos corredores e salas de aula da escola.

Observando e compartilhando as experiéncias dos/as pibidianos/as, que estavam
tecendo suas formagbes na universidade e na escola, concomitantemente, percebi a
importancia do PIBID, possibilitando a antecipacdo da entrada no espaco escolar na formagéo
inicial, como ndo tive a oportunidade de vivenciar.

Como, onde e com quem nos formamos professores/as? O que a universidade e a

escola possibilitam na nossa trajetoria formativa? Quais sdo as potencialidades do PIBID na

formacéo inicial e continuada docente?
Dessa forma, busco a seguir, elencar os elementos que possibilitam a nossa formacéo,
como professores/as, 0 papel da escola e da universidade nessa trajetoria e como o PIBID se

entrelaca e potencializa a nossa formacao.
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REFERENCIAL TEORICO

Pensar a formacdo docente nos dias de hoje é direcionar-se para um conjunto de
elementos que desenvolvem e constituem o/a professor/a. Assim como um quebra-cabecas,
nos formamos na soma de diferentes pecas elaboradas ao longo de uma trajetoria. Seja em
fatos experienciados ao longo da historia de vida, em contato com o ambiente escolar, como
estudante, seja na universidade, com a graduacéo, e ainda dentro da escola, como professor/a.

Inicialmente, para compreendermos o processo formativo dos/as professores/as
proponho refletir sobre os saberes que mobilizam a docéncia. Tardif (2014) define o saber
docente como um saber plural “formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes
oriundos da formagao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”.
(TARDIF, 2014, p. 36) A formacdo profissional, elencada pelo autor, ocorre de forma
congruente entre duas instituicbes formativas, no caso a universidade e a escola. Na
universidade, construimos o0s saberes disciplinares e pedagdgicos, vinculadas aos
conhecimentos compartimentados nas disciplinas associados a teorizacdo da pratica docente.
J& no espaco escolar, desenvolvemos os saberes curriculares, relacionados a categorizacdo dos
conhecimentos de acordo com a demanda social, e os saberes experienciais, que sdo proprios
dos/as professores/as, no exercicio de sua pratica e funcdo, construidos de acordo com o
conhecimento docente do seu proprio meio de atuacao.

Novoa (1997) propBe que a formacdo docente se desenvolve em trés diferentes
aspectos: o desenvolvimento pessoal, profissional e organizacional. O autor ainda, enfatiza a
relagdo entre a universidade e a escola na contribuigdo do processo formativo. No que tange o
desenvolvimento pessoal, podemos considerar a convergéncia entre a nossa trajetdria de vida
e as experiéncias que vivemos de forma pratica na escola. As experiéncias de vida acabam
servindo como um filtro para o que reteremos como saber no nosso fazer, aquilo que
ressignificaremos e utilizaremos no trabalho docente, desde o nosso percurso de escolarizacéo
na Educagdo Bésica, até 0 momento que retornamos a escola, como professores/as. J& o
desenvolvimento profissional é proposto em duas dimensdes: a individual e a coletiva. Ambas

sdo construidas em parte na universidade, por meio da constru¢cdo de conhecimentos

exteriores a profissdo, e em parte na escola, em contato com o trabalho docente. Para que haja
a contribuicdo efetiva no desenvolvimento profissional docente é necessario que o/a
professor/a consiga encontrar meios de articular a teoria como forma de refletir sobre a

pratica. Por fim, o desenvolvimento organizacional que esta relacionado a escola, onde a
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mesma se aproprie das potencialidades que apresenta na formacdo continuada dos/a

professores/as, por meio da prdpria gestéo escolar, da elaboragéo de projetos, que se invista na
trajetdria formativa. NOvoa (1997) acredita que “o desafio consiste em conceber a escola
como ambiente educativo, onde trabalhar e formar nio sejam atividades distintas”. (NOVOA,
1997, p. 29) E dessa forma, perceber que a escola tem um grande potencial, na forma com que
desenvolve e organiza suas propostas, de contribuir na formagéo de seus/suas professores/as.

E evidente a importancia do papel da universidade e da escola para nos constituirmos
professores/as, seja por meio dos conhecimentos, ou das proprias experiéncias, que
direcionaram a nossa pratica e a nossa identidade docente. Para compreendermos a formacéo
docente, precisamos focar nosso olhar para essas duas instituices, para 0 como elas podem
contribuir, e principalmente, para o que, como professores/as, fazemos com 0 que a
universidade e a escola fazem de nos.

E aqui penso numa das minhas inquietacdes a respeito da minha prépria formacao que,
por vezes, ao longo da minha trajetdria docente, me deixou desconfortavel. Ao longo dos
meus cinco anos circulando pelos corredores da universidade, distante da escola, cursando as
disciplinas especificas da Geografia e da Educacdo, tenho poucas memorias onde refletimos
ou trabalhamos a escola como um espaco de formacéo. A escola sempre foi abordada como
um espaco onde desenvolveriamos atividades, onde trabalhariamos. Ao longo da formacéo
inicial, construi um papel de escola limitado a ser um espaco a dar aulas de Geografia. Assim
me formei para dar aulas de Geografia. E somente dando aulas de Geografia na escola,
percebi a insuficiéncia, as lacunas da formacao inicial. Me deparando com esses entraves,
com aulas cheias de contetdos, de metodologias, amarradas a planejamentos, que percebi que
precisava de mais, e a escola seria um terreno fértil para semear a minha professoralidade.

Proponho problematizarmos a fragil ‘ponte’ entre a universidade e a escola, e as
consequéncias desse cenario na trajetdria formativa docente. Primeiramente, a dificuldade em
articularmos os conhecimentos construidos na universidade com a pratica em sala de aula. De
um modo geral, 0 Unico momento que vivenciamos o0 espaco escolar, ao longo da graduacao,
é no final da licenciatura, nos estagios supervisionados. Nesse primeiro contato com a escola,
com a docéncia, emergem os primeiros desafios. Costella (2014) pontua a tensdo e as grandes

dificuldades que os/as estudantes enfrentam ao estar diante das disciplinas de Préatica de

Ensino, ao planejarem suas atividades na escola, no final da graduacgéo.
Como pensarmos e planejarmos aulas para alunos/as imaginarios/as? Para uma sala de
aula que desconhecemos? Como transformar o0s conhecimentos académicos em

conhecimentos para a Educacdo Basica? Nesse sentido, nos ancoramos na reproducéo daquilo
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que a universidade nos possibilita, nos distanciando (porque ndo ha outras possibilidades!) d

realidade escolar, dos/as alunos/as da Educagdo Basica. Ao encontro, Kaercher (2014)
contribui ao afirmar que “a formacao inicial do professor idealiza um mundo (aluno, escola,
familia) que ndo existe [...]” (KAERCHER, 2014, p. 102) o que intensifica ainda mais as
dificuldades ao pensarmos e planejarmos nossas aulas, e posteriormente direcionar e dar
sentido a pratica quando entramos em sala de aula.

Outro ponto que emerge da fragilidade na relacdo entre universidade e escola, é a
deslegitimacéo da segunda como um espaco de formacéao do/a professor/a. De um modo geral,
o0 papel da escola, na trajetdria formativa docente, esta limitado ao espacgo de trabalho docente,
de reproducdo do conhecimento. A escola é muito mais! E na escola que experienciamos a
docéncia, com nossos/as alunos/as. A partir da reflexdo das préprias experiéncias
direcionamos nossa pratica. Surgem novos elementos que sdo agregados (ou ndo) a nossa
formagéo.

Nesse sentido, o PIBID emerge de forma significativa em minimizar esse cenério. O
Programa potencializa a articulacdo entre a universidade e a escola ao direcionar os/as
licenciandos/as, no periodo inicial da graduacéo, ao espacgo escolar, legitimando a importancia
e 0 papel da escola na formagdo docente. Além disso, percebe-se e costura-se as experiéncias
da pratica docente com o0s conhecimentos tedricos construidos na universidade,
ressignificando o processo de formacdo dos/as professores/as.

Além disso, podemos pensar o PIBID como um espaco coletivo de trabalho. Que além
de estar vinculado com a Instituicdo de Ensino Superior (IES), desenvolve suas atividades,
também, na escola. Essa relagdo possibilita enxergar a potencialidade da escola na formacéo
dos/as professores/as.

Contudo, a formacdo docente é processo, é trajetdria, sdo espacos, sdo tempos, sao
pessoas. E na tecitura de diferentes elementos (principalmente aqueles relacionados a
universidade e a escola) que possibilitam nos fazermos professores/as, e mais importante, o
que fazemos com toda essa bagagem, no nosso intimo. O PIBID é um elemento que
potencializa a costura entre a universidade e a escola, trazendo diversas possibilidades para a

trajetéria formativa de quem é atravessado pelo Programa.

METODOLOGIA

Ao buscar compreender as potencialidades do PIBID na trama da formacdo de

professores/as de Geografia, proponho voltar o olhar aos sujeitos que participam do
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Programa. Quais sdo as experiéncias, proporcionadas pelo PIBID, que produziram marcas n

construcdo da professoralidade de cada um/a?

Dessa forma, se torna fundamental dar voz e ouvir os sujeitos participantes do
Programa. A pesquisa foi desenvolvida considerando o método (auto)biografico, que para
Menezes (2021) “tem o intuito de investigar os processos de vir-a-ser dos sujeitos. Ou seja,
como se constituem individualmente na relacdo com o social, quais os significados concedem
as suas experiéncias € como estas marcam sua existéncia”’. (MENEZES, 2021, p. 42)
Considerando que o PIBID aproxima professores/as em diferentes etapas formativas, os/as
licenciandos/as, os/as professores/as da escola e da universidade, articulando os dois espagos
formativos, o Programa se torna fértil ao possibilitar trocas de experiéncias entre os/as
participantes. Além disso, o PIBID proporciona vivéncias concretas para os/as estudantes em
formacdo inicial, na escola, em sala de aula, com os/as alunos/as da Educacédo Basica.

Todas essas potencialidades vao tecendo marcas na trajetoria formativa de cada um/a,
independente da etapa de formagdo em que nos encontramos e do papel que exercemos no
Programa, de forma pessoal. Portanto, ao buscar compreender as potencialidades do PIBID na
trajetéria formativa dos/as participantes da pesquisa, por meio das experiéncias tecidas e
significadas, foi proposto o dispositivo das narrativas (auto)biograficas. Para Jovchelovitch e

3

Bauer (2002) ao narrar, as pessoas “colocam a experiéncia numa sequéncia, encontram
possiveis explicacdes para isso, e jogam com a cadeia de acontecimentos que constroem a
vida intelectual e social”. (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2002, p. 91 e 92) Nesse sentido,
além de compreender a trama do PIBID na trajetoria dos/as participantes, busquei perceber a
ressignificacdo das experiéncias que o Programa possibilitou no percurso formativo docente
de cada um/a.

Sendo assim, foram convidados/as a participarem das entrevistas bolsistas do Edital
2020 do Programa da UFRGS, em Porto Alegre. Além dos/as bolsistas, foram convidados/as
professores/as ex-supervisores/as e um professor ex-coordenador do Programa, todos/as
vinculados/as ao Subprojeto Geografia. A proposta em ouvir 0s trés grupos distintos de
participantes surgiu como um meio de estabelecer relagdes das potencialidades do PIBID nas
diferentes etapas e trajetdrias formativas, na formacéo inicial e continuada.

O primeiro grupo, que integra os/as bolsistas, foi selecionado a partir da participagao

do Edital de 2020, estando, na época das entrevistas, em vigéncia. Foram convidados/as
quatro pibidianos/as que atuavam no Colégio Estadual Protasio Alves, sob minha supervisao.
O segundo grupo foi composto por trés professores/as ex-supervisores/as do Programa. O

terceiro grupo foi composto por um professor ex-coordenador do PIBID.
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As entrevistas foram divididas em dois momentos. No primeiro momento fora

questionadas informagdes pessoais dos/as participantes, como 0 nome completo, data de
nascimento, local de nascimento, dados referentes a formacéo e de participacéo do PIBID. No
segundo momento, a entrevista narrativa foi proposta em dois eixos distintos: a historia de
vida e de formacéo do/a participante; e a narrativa sobre as experiéncias do PIBID.

A andlise e interpretacdo das entrevistas narrativas foram realizadas a partir da
proposta da compreensdo cénica, elaborada por Santamarina e Marinas (1994), e
sistematizada pela proposta de Frison e Abrahdo (2019). Dessa forma, busquei identificar, nas
narrativas, as cenas que emergem das experiéncias, dos espacos e das emocdes que cada um/a
relatava em sua trajetoria formativa, costurada com a participagdo no PIBID. A partir da
proposta dos eixos, que nortearam a entrevista, as narrativas foram tomando forma. Cabe
pontuar aqui, que mesmo tendo como direcionamento 0s eixos sugeridos, as experiéncias
narradas ndo seguiram uma ordem cronoldgica dos fatos.

Outro caminho que foi considerado e que contribuiu na anélise e interpretacdo das
narrativas foram os momentos ou acontecimentos charneira, definido por Josso (2004) como
“aqueles que representam uma passagem entre duas etapas da vida, um divisor de aguas,
poderiamos dizer. Charneira é uma dobradica, algo que, portanto, faz o papel de uma
articulacao”. (JOSSO, 2004, p. 64) O momento charneira na narrativa emerge como um ponto
de reflexdo de dar-se conta, narrado sobre uma experiéncia passada, ou até mesmo no
momento da narrativa. Como dobradica, ele acaba por articular uma mudanca de pensamento,
de postura, trazendo um novo direcionamento para a narrativa, emergindo ressignificaces

sobre o fato vivido e/ou narrado.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da andlise das narrativas (auto)biograficas, dentro do universo dos/as
participantes da pesquisa, emergiram algumas potencialidades do PIBID de forma comum. As
potencialidades foram tramadas na costura entre reflexdes e a¢Oes a respeito das experiéncias
docentes, entre a universidade e a escola. Primeiramente, no que tange a formacéo inicial, foi

identificado trés eixos que alavancam o processo de formacgéo, como ilustrado na figura 1.
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Figura 1- Eixos condutores na trajetdria formativa inicial de bolsistas do PIBID participantes da

pesquisa
- Qual ¢ o tipo de professor/a que quero ser?
- Identidade
- Elementos ndo-racionais
Espago Intimo
Pl ®
Reflexoes
/ Acoes
¥ Bl
Relacao
Universidadee | < +» | Meio Social
Escola
- Quem sdo os/as alunos/as da - Qual ¢ o contexto social?
Educagao Basica? - Pandemia Covid-19/ Ensino
- Teoria e pratica Remoto
- Geografia académica e escolar - Crise econdmica e social/ Atraso do
- Planejamentos pagamento das bolsas

Fonte: MACALOQS, 2022, p. 112.

Ao tecer a relacdo entre a universidade e a escola, o primeiro elemento que emergiu
nas narrativas foi o desejo e o entusiasmo em participar do Programa, de ter a oportunidade de
entrar em sala de aula, em contato com os/as estudantes da Educacdo Bésica. Esse sentimento
emergiu nas entrevistas, e estava embasado na possibilidade de ter a préatica docente de forma
antecipada. O PIBID acaba sendo uma das poucas oportunidades que os/as licenciandos/as
tem em articular os conhecimentos da universidade com o trabalho docente no inicio da
graduacdo. O segundo ponto identificado foi a contribuicdo do Programa para se conectarem
mais com a graduacdo e terem certeza, ou nao, se queriam continuar trilhando o caminho da
docéncia. O terceiro elemento que emergiu nas narrativas dos/as pibidianos/as foi a relacao
entre os conhecimentos académicos e a pratica. Por meio dos planejamentos para as aulas com
os/as alunos/as da escola, e da aproximagcdo com os/as proprios/as estudantes, houve um
tensionamento entre o0 que se aprende na universidade e o como ensinar/aprender na escola,
sejam as questOes especificas pedagogicas, seja a relacdo entre a Geografia académica e
escolar. Um elemento essencial, que guiou os/as bolsistas a construirem elos mais seguros
dentro deste cenario, foi a relagdo com os/as estudantes na escola.

Outro eixo identificado € o espaco intimo de formacéo. Nesse sentido, a pergunta

que foi presente nas entrevistas é: “qual € o tipo de professor/a que eu quero ser?”. Ao trazer
essa reflexdo e esse questionamento para as narrativas, muitas experiéncias/memorias foram

sendo ressignificadas. Emergiu o desenvolvimento de um espaco pessoal de formacéo, onde
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foram sendo acrescentadas nuances na construcdo da identidade docente de cada um/a. A

refletirem sobre os/as professores/as que querem ser, ao direcionarem-se para aquilo que 0s
identificardo como docentes, em suas praticas e posturas, os/as pibidianos/as buscaram em
suas memorias, experiéncias atreladas a professores/as que os/as atravessaram em suas
trajetorias de vida.

Dessa forma, o primeiro elemento trazido nas narrativas dos/as bolsistas foi a tecitura
das experiéncias no Programa com memorias do periodo de escolarizacdo, ancoradas na
figura de professores/as que tiveram. Nossas experiéncias no periodo de escolarizagdo sdo
memorias que impregnam nosso imaginario de significados e representacbes que Vvéo
construindo, ao longo do tempo, as partes que constituem o que acreditamos ser professor/a.

O segundo elemento que esteve presente nas narrativas dos/as bolsistas, e que
também podemos vincular a questdo da construcdo da identidade docente, foram os
sentimentos e as emocdes que os/as mobilizaram a refletir, impulsionando novos
direcionamentos. Nervosismo, ansiedade, medo, inseguranca, frustracdo foram algumas das
palavras que expressaram os tensionamentos de estar em sala de aula pela primeira vez.

O terceiro eixo esta atrelado a realidade social que estdvamos inseridos no periodo
vigente do Edital 2020. Dois sdo os fatores que foram costurados as narrativas.
Primeiramente, a questdo da Pandemia de Covid-19, que impactou diretamente nas atividades,
tanto na escola, como na universidade. Devido ao isolamento social, a realidade que se
configurou foi 0 Ensino Remoto e as reunides no mesmo formato. Ficou claro nas entrevistas,
que para eles/as, todo esse contexto pandémico, de distanciamento, gerou uma grande
frustracdo, pela perspectiva de néo estar presente fisicamente na escola.

O segundo elemento que emergiu nas narrativas, atrelado a realidade social em que
vivemos, foi 0 atraso no pagamento das bolsas, refletindo a crise econdmica e social do pais.
Ao encontro dos problemas que foram desencadeados no contexto de vida de cada bolsista,
com a falta do recurso financeiro da bolsa, essa situagdo transcende e deixa claro o fragil
investimento (que ilustra, por outro lado, um forte investimento de desmonte) por parte do
poder publico que administrava o pais naquele periodo, na Educagdo e na formacdo de
professores/as. Infelizmente, essa é uma das partes que agregam 0 nosso processo formativo
no Brasil. O trabalho docente, é também, um trabalho politico de resisténcia

No que tange a formagdo continuada, foi identificado trés eixos que alavancam o

processo de formacao, partindo de diferentes reflexdes, como ilustrado na figura 2.
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Figura 2 - Eixos condutores na trajetéria formativa continuada de prefessores/as ex-supervisores/as do PIBID
participantes da pesquisa

- Novas Propostas

A
v

(Re)inventar a
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Fonte: MACALGQS, 2022, p. 122.

O primeiro eixo que emergiu nas narrativas dos/as professores/as ex-supervisores/as,
que os direcionaram a ressignificar o préprio processo formativo foi a mobilizacdo de
memorias e significacdes de experiéncias do percurso de formacéo inicial e dos primeiros
anos de docéncia. Ao acompanhar os/as bolsistas, os/as ex-supervisores/as memoraram 0
tempo em que estavam na universidade e de ingresso na escola. O PIBID possibilita para o/a
professor/a supervisor/a, no contato com os/as bolsistas, remontar e ressignificar, por meio
das préprias memorias da trajetdria formativa, as experiéncias da formacdo inicial e dos
primeiros anos de docéncia em sala de aula. Todos/as refletem o quanto néo ter tido contato
com o ambiente escolar ao longo da graduacgdo contribuiu para a inseguranca e uma sensacao
de despreparo para lidar com as demandas da sala de aula. Receber o PIBID, é reviver esses
sentimentos e sensacdes, ilustradas nas experiéncias pibidianas, s6 que nesse momento,
podendo auxiliar e amparar esses/as estudantes.

O segundo eixo, que propus ao analisar as narrativas, € o trabalho em equipe como
meio de impulsionar novas ac¢bes dentro do espaco escolar. A docéncia compartilhada com
os/as bolsistas traz uma nova nuance para a docéncia, na partilha de experiéncias, em refletir e
buscar solugdes para as demandas da escola, juntos/as. A escola, de um modo geral, ndo

oportuniza espaco e tempo para o desenvolvimento de trabalhos em equipe. Diariamente,

estamos submersos nas demandas praticas da escola. O carater cooperativo e colaborativo do
PIBID contribui para que se organize momentos de partilha e de producgéo de ideias, o que

contribui, por meio da reflexéo, o direcionamento da acéo.
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O PIBID traz muitas potencialidades formativas para nos, professores/a

supervisores/as. Mesmo o Programa ndo tendo, oficialmente, em seus objetivos o intuito de
proporcionar aos/as professores/as supervisores/as um espaco de formacdo continuada,
marcado pelo trabalho coletivo com os/as bolsistas e coordenadores/as do PIBID, ele acaba
por proporcionar experiéncias que direcionam também a trajetoria formativa dos/as
supervisores/as. Cabe ressaltar que, ao repensar a formacdo continuada por meio do
Programa, abre-se a possibilidade de repensarmos também, o modelo escolar, intrinseco ao

trabalho docente.

CONSIDERACOES FINAIS

O PIBID investe na formacdo de professores/as, e contribui diretamente no
fortalecimento da integragéo entre a universidade e a escola. Ao aproximar e estabelecer uma
ponte efetiva entre os espacos formativos, o Programa faz emergir, por meio das experiéncias
que vdo sendo tecidas, reflexdes e a¢bes que impactam direta e positivamente na formacao
inicial e continuada dos/as professores/as envolvidos/as no Programa.

O Programa acaba por ser um grande momento charneira. Para os/as pibidianos/as que
sdo atravessados/as pelos/as alunos/as da Educacdo Basica, no ambiente escolar; para os/as
professores/as supervisores/as que sao atravessados/as pelos/as bolsistas; e para o0s/as
professores/as coordenadores/as que sdo atravessados/as pelos/as bolsistas e professores/as
supervisores/as. Essas costuras fazem com que o PIBID seja efetivo na trajetoria formativa de
cada um/a, visto que as experiéncias sdo construidas nessas relagcdes. Neste cenario, pontuo a
importancia do carater colaborativo e cooperativo do Programa.

Na trajetoria da formacdo continuada, para os/as professores/as supervisores/as, 0
PIBID impulsiona a busca da compreensdo do percurso formativo, revendo as relacdes entre a
universidade e a escola, muitas vezes impulsionando a pesquisa, ao retorno a universidade.
Além disso, o Programa, oxigena a pratica dos/as professores/as na escola, por meio de
propostas e projetos dos/as proprios/as pibidianos/as.

As potencialidades do PIBID para a formacao inicial, permeiam o contato antecipado

com o ambiente escolar, durante a trajetdria da graduacao. Entrar na escola permite que os/as

licenciandos/as se deparem com o trabalho docente e todas as demandas que dele emergem, ja
no inicio da licenciatura, o que é, inegavelmente positivo. O contato direto com a docéncia
possibilita o desenvolvimento de relagbes com a teoria e a pratica, com 0 que estdo

construindo na universidade, paralelamente com as constru¢Ges na escola. A abstracdo dos
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conhecimentos ganha objetividade. Essa aproximagéo, possibilita compreender o papel dos/a

alunos/as na construgdo da nossa identidade docente, das nossas posturas e préticas, e, da
construcdo da Geografia escolar.

Dessa forma, o PIBID possibilita repensarmos a formacao inicial, como um processo
exclusivo a universidade. A escola emerge como um espago que deve ser costurado a
trajetoria formativa, ja no inicio da graduacdo, ou seja, 0 contato com a escola precisa ser
mais precoce nas licenciaturas. A universidade e a escola devem reconhecer a importancia da
integracdo dos dois espacos na formacao inicial de professores/as, fortalecendo propostas que
articulem o desenvolvimento dos conhecimentos com a pratica, paralelamente.

O Programa como uma politica publica para a Educacdo, carrega consigo as
tendéncias que caracterizam 0s governos que assumem a gestdo a nivel federal. Nesse
contexto, o PIBID possibilita acrescentar no percurso formativo dos/as professores/as as
nuances politicas e de resisténcia da docéncia, presentes ao longo da histéria da Educacdo no
Brasil. De um modo geral, na trajetdria da Educacdo no pais, 0s principais momentos que
oxigenaram (por meio de iniciativas publicas) a Educacao, foram em gestdes democraticas e
de liberdade.

O Programa traz impactos importantes na trajetdria formativa docente, e deve ser
compromisso do Estado manté-lo e ampliad-lo. O PIBID foi projetado como um meio de
qualificar a formacéo de professores/as no nosso pais e de incentivar a procura pelos cursos de
licenciatura, visando elevar a procura e a escolha pela docéncia como caminho profissional.
Visto que a escolha pela docéncia ndo é garantia de permanéncia nessa profissdo, €
insuficiente criarmos politicas publicas que enaltecem apenas a formacdo inicial. O Estado
deve articular politicas publicas que incentivam a procura e a escolha pela docéncia, sim! E
nesse caso, o PIBID cumpre o seu papel. Mas, deve ser compromisso do Estado incentivar a
permanéncia desses/as professores/as, pensando em politicas publicas efetivas que englobem
os/as professores/as na escola, que deem voz as demandas profissionais, e principalmente

direcione agdes positivas, criando um canal de comunicagao e troca.
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