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RESUMO

Analisando o plano de ensino do estado de Minas Gerais, em especial do ensino fundamental, notou-se
uma lacuna na abordagem de conteldos relacionados a boténica e ecologia, motivando as autoras a
propor um projeto tematico para abordar o bioma cerrado, nas aulas do 7° ano, da disciplina de
Ciéncias. O presente estudo tem como objetivo principal caracterizar a percep¢do ambiental dos
alunos através do projeto tematico desenvolvido, a partir de quatro etapas: aula expositiva-dialogada,
aula pratica sobre morfologia da flor e do pdlen, saida de campo em uma reserva ecoldgica, producao
de um diario de campo e pintura em tecido sobre o cerrado. A pesquisa, de carater qualitativo, analisou
os diarios de campo dos estudantes, a partir da analise documental. Verificou-se que, apds o projeto
tematico, os alunos desenvolveram sua percepgdo ambiental acerca de aspectos relacionados ao bioma
cerrado, a flora local e aos processos ecoldgicos la envolvidos, valorizando o meio ambiente onde
vivem. Neste sentido, consideramos que as contribuicGes da percepcdo ambiental foram de grande
importancia para a educagdo formal e socioambiental dos estudantes.

Palavras-chave: Ensino de botéanica, projeto tematico, educacdo ambiental.

INTRODUCAO

A aceleracdo do modelo de producdo econémica que se iniciou com a revolucdo
industrial e se intensifica a cada dia mais, provoca a exploracdo dos recursos naturais assim
como 0 consumismo exagerado, tornando-se necessaria a aplicacao de programas de educacgéo
e percepcao ambiental na tentativa de se alcangar a sustentabilidade (Amorim Filho, 2003).

A percep¢do ambiental colabora para a consciéncia e pratica de a¢des individuais e
coletivas, pois através dela é possivel compreender melhor as interacfes entre o ser humano e
0 ambiente, reavaliando seus valores e condutas (Pacheco; Silva, 2007).

A educagdo ambiental escolar normalmente tem sido tratada a partir de um modelo
tecnicista, que prioriza as informagdes técnicas em vez da resolugdo de problemas, o que as

vezes pode levar a resultados pouco efetivos na formacdo de qualidade dos estudantes
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(Brugger, 2004). A percepcdo ambiental esta relacionada diretamente ao homem e a su

cultura e, portanto, para além das informacbes técnicas, é necessario desenvolver a
sensibilidade e atencdo aos diferentes modos como as pessoas e suas culturas lidam com o
meio ambiente. Além disso, de acordo com Griin (2011), a educacdo ambiental tem de
analisar os valores que governam o agir humano em sua relagdo com a natureza, e dessa
forma, estudar o processo de afirmacéo e validacdo destes valores.

O conceito de “percepcao ambiental” € polissémico, mas a maioria das definicdes tem
em comum a ideia de que, a partir dela € possivel problematizar a relacdo entre homem e

natureza, desafiando cada individuo a perceber como age em relacdo ao meio ambiente:

A percepcdo ambiental € construida por meio de interpretacbes mediadas pela
cultura e por estimulos sensoriais que auxiliam na compreensdo das inter-relagcGes
entre ser humano e ambiente. Desta forma, ha um reconhecimento das condicGes
ambientais por meio dos estimulos sensoriais, obtidos através dos processos
perceptivos, e da cultura, de modo que, cada individuo, através de sua propria
percepgdo, constrdi uma compreenséo diferente diante cada experiéncia vivenciada
(Guimaraes apud Filho, 2004, p. 4).

A nosso ver, o0 ensino de botanica na escola pode ser aprimorado a partir da percepgéo
ambiental, j& que é objetivo desta é promover uma conexdo mais profunda do ser humano
com o0 meio ambiente. Pois bem, muitas vezes os proprios estudantes ndo “percebem” as
plantas no seu cotidiano, ocasionando a chamada “cegueira botanica”. Esse termo ¢ utilizado
para demonstrar que apesar do valor que as plantas tém para o ser humano, o interesse pelo
estudo das mesmas & pequeno e muitas vezes sdo notadas como nada além de uma mera
composicdo da paisagem (Wandersee et al., 2001; Hershey, 2002), trazendo desafios ao seu
ensino (Camargo-Oliveira, 2007). Portanto, ensinar botanica numa perspectiva que evidencie
a presenca das plantas no dia a dia do aluno pode leva-lo a valorizar o ambiente onde vive e
fomentar uma consciéncia ambiental (Pedrini et al., 2020). Através dessa abordagem — a
percep¢do ambiental - os alunos podem se tornar cidaddos mais informados e responsaveis,
capazes de tomar decisdes informadas para a conservacdo do ambiente e a promocdo da
sustentabilidade. O ensino de botanica na educagdo basica ja € um tema que vem sendo
negligenciado, porque existem varios desafios ao se ensinar esse contetdo, de modo de torné-

lo menos “enfadonho” (Cavassan, 2007).

Atualmente se acredita que os métodos totalmente tradicionais de aplicacdo de aulas
de ciéncias, agqueles baseados somente na transmissao/ recepcdo dos conhecimentos devem

ser superados para que haja integragdo com a vida cotidiana do aluno, pois assim contribuem
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para uma visdo mais articulada, uma vez que “a memorizagdo indiscriminada de simbolos;

formulas e nomes de substdncias ndo contribui para a formacdo de competéncias e
habilidades desejadas™ (Brasil, 1999).

Especificamente em relacdo ao ensino de Ciéncias, observa-se que os alunos vém
enfrentando dificuldades na assimila¢do dos contetdos nesta area de conhecimento. Prigol e
Giannotti (2008) alertam que estes problemas podem ocorrer devido a auséncia de atividades
praticas nas aulas, bem como da falta de preparo dos professores.

Nos ultimos anos, a pesquisa em ensino de Ciéncias tem evidenciado a necessidade de
adotar metodologias ativas no ensino, que tem por objetivo aproximar os conteldos
cientificos ao que é vivenciado pelo aluno no seu dia a dia, fazendo com que sejam
protagonistas de seu aprendizado. Desta forma, uma das maneiras de proporcionar ao aluno
uma formacao cientifica mais significativa é a adocdo de metodologias diversificadas, como
0s Projetos Tematicos e as aulas contextualizadas/problematizadoras (Capecchi, 2004), com
temas que tragam a ecologia e a botanica para mais préoximo dos alunos.

Uma dessas metodologias ativas, a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) “é uma
metodologia de aprendizagem em que os estudantes se envolvem com tarefas e desafios para
resolver um problema ou desenvolver um projeto que tenha ligagdo com a sua vida fora da
sala de aula” (Bachich; Moran, 2018), que tem como principal objetivo “um produto tangivel,

real e significativo para o aluno” (Fernandes et al., 2022). Neste sentido, a

...ABP pode ser definida pela utilizacdo de projetos auténticos e realistas baseados
em uma questdo, tarefa ou problema altamente motivador e envolvente para ensinar
conteidos académicos aos alunos no contexto do trabalho cooperativo para
resolucdo de problemas (Bender, 2014, p. 15)

Na ABP é possivel desenvolver o ensino e aprendizagem baseados em projetos
tematicos de Ciéncias (Fernandes et al., 2022). Um projeto tematico diferencia-se de outras
abordagens e metodologias pela utilizagdo de projetos que sejam auténticos e que estejam na
realidade dos estudantes, € baseado numa questdo/problema que envolva todos e que 0s
motiva. Existem muitos tipos de recursos que podem ser utilizados em projetos tematicos,
como cartilhas, masicas, poemas, videos entre outros (Fernandes et al., 2022).

Normalmente & necessario seguir algumas etapas necessarias para a elaboracdo do

mesmo, como, por exemplo, analisar a situa¢do, esbocar um possivel projeto e pensar nas
estratégias a serem usadas (Boutinet, 2002; Batista, 2008). Além das etapas alguns elementos

se fazem presentes na metodologia. Por exemplo, estabelecer os objetivos e aprendizagem dos
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alunos, estar ligado a um problema inicial, deve haver comprometimento e envolvimento d

toda equipe, o produto deve ser publico e trazer, além de reflex6es, também criticas. Existem
alguns niveis e modelos para a implementacdo de projetos integradores (interdisciplinares) e
projetos transdisciplinares (Bacich; Moran, 2018).

Ao se analisar o plano de ensino do 7° ano do ensino fundamental do estado de Minas
Gerais, notou-se que o ensino de boténica estava restrito a um Unico topico dentro do
conteddo do Reino Plantae. Neste sentido, cabe o questionamento: “Como 0 contetido de
botanica pode ser atrelado a percepcdo ambiental dos alunos do sétimo ano?” Esta foi a
pergunta que buscamos responder nesta pesquisa.

Nesse sentido, este estudo teve como objetivo geral: investigar a percepgdo ambiental
dos alunos atraves de um projeto tematico sobre o Cerrado. E com o propoésito de atingir esse

objetivo geral, temos 0s seguintes objetivos especificos:

« Identificar o nivel de conhecimento prévio dos alunos sobre o bioma Cerrado e sua
importancia para 0 meio ambiente.

o Explorar as principais caracteristicas botanicas do Cerrado, destacando a diversidade
de plantas, bem como seus visitantes.

o Analisar a percepg¢do dos alunos em relacdo a biodiversidade do Cerrado, investigando
suas atitudes e valores em relacdo a conservacao desse bioma.

e Promover discussdes em sala de aula sobre as ameacas enfrentadas pelo Cerrado,
como desmatamento, urbanizacdo e mudancas climéticas, e como esses fatores
impactam a biodiversidade.

» Realizar visitas a areas preservadas de Cerrado, como parques e/ou reservas, a fim de
proporcionar aos alunos uma experiéncia pratica de contato direto com o bioma e suas
plantas.

o Estimular a criatividade dos alunos na criagéo de projetos individuais ou em grupo que
visem a conscientizacdo e a promocdo da conservacdo do Cerrado, utilizando
abordagens artisticas e educativas.

e Auvaliar o impacto do projeto teméatico no aumento da percepgdo ambiental dos alunos,

por meio de instrumentos de avaliacéo antes e depois da realizacdo das atividades.

O presente trabalho tem uma importancia significativa uma vez que ndo apenas

enriquece a educacdo dos alunos, mas também busca contribuir para a formacdo de uma
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geragdo mais consciente e ativa em relacdo a protecdo do meio ambiente e da biodiversidad

do Cerrado.

METODOLOGIA

Essa € uma pesquisa no ambito do ensino de Ciéncias que utiliza a abordagem
qualitativa. Neves (1996), afirma que modelos de estudo do tipo qualitativo assumem diversas
técnicas, com o objetivo de interpretar e facilitar a compreensdo de possiveis eventos do nosso
cotidiano.

Esse foi um estudo realizado com os 34 estudantes do sétimo ano do ensino
fundamental, nos meses de maio e junho de 2023, em uma escola parceira do Programa
Residéncia Pedagdgica subprojeto Biologia, da rede estadual de ensino de Diamantina, em
Minas Gerais. Os dados foram analisados a partir da analise documental dos diarios de campo

da residente, feita antes e depois da realizacdo do projeto tematico acerca do tema.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Visando despertar o0 senso critico e proporcionar o inicio de uma formacdo cidada aos
alunos do sétimo ano do Ensino Fundamental, o Projeto Tematico denominado “Ecologia
do Cerrado através do olhar das criancas”, foi desenvolvido em algumas etapas: aula
expositiva dialogada, aula pratica de laboratério, saida em campo, confeccdo de diario de
campo e como fechamento, pintura do Cerrado em tecido, feita pelos alunos.

Observou-se, durante o desenvolvimento das aulas contextualizadas/problematizadas,
que os alunos que participaram das atividades demonstraram mais interesse pelas aulas de
carater diferenciado (cujo assunto abordado estava presente no cotidiano dos alunos), bem
como as praticas que, dentre as modalidades didaticas existentes junto aos projetos, sdo as
mais adequadas como forma de vivenciar o método cientifico (Krasilchik, 2008). Diante
disso, os alunos foram bastante participativos durante a discussdo do livro “O fogo ¢ o
cerrado”, atividade desenvolvida em parceria com a professora de portugués. Tendo em vista

gue a pratica de queimadas é comum em nossa regido, eles interagiram fazendo perguntas

sobre o tema, por exemplo: “Como o fogo atinge o Cerrado?”, “Ja ouvi dizer que o fogo ajuda
o Cerrado, ¢é verdade?” ou ainda, “A queimada prejudica as plantas”. Além disso, também
foram trabalhadas questbes climéaticas e de uso de agrotoxicos. Para despertar neles a

percepcdo ambiental, foram apresentadas espécies de flora encontradas no campo rupestre e
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também seus polinizadores. Eles deveriam descrever e registrar, a partir de desenhos (Figura

1 e 2) e falas simples, como eles enxergavam/percebiam essas espécies. Alguns escreveram:
“Ela é uma arvore com uma cor amarelada e também & composta por tronco e folhas e tem o
nome de fedegoso” ou “Uma planta que fruto meio vermelha ou laranja, as folhas das

pitangas sao meio dobradas”.

Figura 1: Figura 2:
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Desenhos de espécies encontradas no Cerrado.

Ainda buscando instigar a percepcdo ambiental dos estudantes, foi realizada uma aula
pratica de observacdo da morfologia reprodutiva das flores e do pélen, atividades que foram
registradas em forma de desenho pelos alunos, como observado nas figuras 3 e 4. Segundo
Luquet (1935, apud Almeida, 2004), além de desenhar para se divertir, as criangas utilizam-se
dos desenhos como uma forma de comunicacéo, e é nessa faixa etaria por volta dos 12 anos
que elas comegam a dar perspectiva aos seus desenhos. Derdik (1989), argumenta que a
crianga, atraves do desenho, interage com o0 meio ambiente, experimenta novas realidades e
também transmite pra outras pessoas, assim 0s desenhos para a crian¢a uma atividade total,

englobando o conjunto de suas potencialidades.

Figura 3: Figura 4:
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Desenho das flores e dos gréos de pélen.
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Além dos desenhos, buscamos outras formas de desenvolver a percepcao sensorial dos

estudantes sobre o cerrado, desta vez utilizando uma atividade de campo. Esta atividade foi
realizada a partir da definicdo conceitual elaborada por Silva (2002, p. 3), ou seja, o trabalho
de campo sdo aquelas atividades que “proporcionam a constru¢do do conhecimento em
ambiente externo ao das quatro paredes, através da concretizacdo de experiéncias que
promovam a observacdo, a percep¢do, o contato, o registro, a descrigdo e representacdo, a
analise e reflexdo critica de uma dada realidade”. Além disso, permite a elaboracdo de
conceitos e, portanto, parte de um processo intelectual vasto, que é o ensino escolar. Esse
trabalho de campo foi realizado na Reserva Ecologica Pau de Fruta (Figuras 5 e 6), dentro da
zona urbana da cidade, onde ocorreu uma visita prévia da residente e da preceptora, para ser
definida a trilha, o roteiro e pontos de parada que fossem mais significativos para agucar a
percepcao do cerrado pelos estudantes. Para isso, nos apoiamos no trabalho de Neves (2010),
gue sugere as seguintes etapas de planejamento de saidas de campo: (1) Planejamento e

organizacdo, (2) Realizacdo e (3) Elaboracdo dos Resultados (Neves, 2010).

Figura 5: Figura 6:

Registro da visita a Reserva.

Apés a saida de campo, os estudantes foram instruidos a elaborar um diario de campo,

que, segundo Oliveira (2014), ¢é um instrumento de registro, mesmo quando sdo gravacdes,

uma vez que registra sutilezas, como por exemplo, a percepcéo de expressdes de emogdo. Ao

se escrever e ler o diario, o autor atua na producéo da atencgéo, retomando a relacdo com o
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tema de andlise e expressando memorias relacionadas. Os estudantes fizeram

registros como exemplificado abaixo (Figuras 7 e 8).

Figura 7: Figura8:
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Diario de campo escrito pelos alunos.

Podemos destacar ainda trechos dos diarios dos alunos, como o do estudante 1, que
diz: "Durante a viagem houve muitas coisas divertidas, vimos varias flores diferentes,
aprendemos a cuidar do lixo para que ele ndo caia na natureza e para ndo prejudicar nossos
rios e lagos. O local também é uma &rea de preservacao e eles preservam muitas coisas que
fazem parte do nosso bioma chamado Cerrado”. Para ele, as flores, o cuidado com o lixo e a
preservacao do cerrado foram os aspectos que mais chamaram atencdo. O estudante 2 escreve
gue: "Uma das primeiras coisas que vi foram liquens que sdo associacfes de fungos com
algas, também vimos sempre-vivas que sdo tipicas daqui, também vimos cactos. Conhecemos
uma ETA (Estacdo de tratamento de agua) e aprendemos dicas de como economizar agua".
Esse trecho revela que os liquens, as flores sempre-vivas e cactos, endémicos do cerrado,
captaram sua atencdo. Ao demonstrar conhecimento sobre plantas endémicas da regido esse
aluno ressalta a valorizagdo da diversidade bioldgica (em todas as suas distingdes) como
sendo de fundamental importancia para a conservacdo de ecossistemas, uma vez que auxilia

na conscientizacdo dos individuos e, portanto, esses reconhecerdo a relevancia da manutengédo

da fauna e flora (Wilson et al., 1996). Além do mais, em ambos os relatos o cuidado com a
agua esteve presente. Sabemos que o consumo responsavel da dgua € imprescindivel para a

sustentabilidade ambiental e o bem-estar dos seres vivos, 0 que evidencia a necessidade deste
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bem comum ser conservado por todos os individuos ndo podendo ser utilizado de maneir
indiscriminada (Machado, 2004).

A Ultima atividade realizada nesse projeto tematico foi a confeccdo de uma pintura em
tecido (Figuras 9 e 10) como forma de expressao artistica da percep¢do dos estudantes sobre
0 que aprenderam e sentiram quanto ao Cerrado. As imagens a seguir ilustram uma parte do

mural em tecido.

Figura 9: Flgura 10
lg:w A\“;» ; Y
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Pintura em tecido.

Podemos observar que 0s estudantes representaram espécies de plantas e aninais do
cerrado, dando visibilidade a sua biodiversidade. O uso de desenhos para identificar a
percepcao ambiental tem sido uma estratégia muito adotada em trabalhos de educacdo
ambiental (Martinho, Talamoni, 2007; Reigada, Tozoni-Reis, 2004).

Desse modo, em toda acéo de educacdo ambiental devem ser identificadas, previamente,
as concepcbes dos sujeitos a serem abordados, visando um adequado planejamento das
atividades pedagogicas que serdo adotadas (Azevedo, 2007; Reigota, 2007). Trabalhar com
educacao e percep¢do ambiental ndo € uma tarefa facil, de acordo Dias ( 2004, p. 523) é um
processo continuo onde todos compreendem a natureza e “adquirem conhecimentos, valores,
habilidades, experiénciase determinacdo que os tornem aptos a agir e resolver problemas

ambientais, presentes e futuros”.

CONSIDERACOES FINAIS

A percepcdo ambiental ndo é limitada s6 a compreensdo das caracteristicas fisicas do

meio ambiente, é dada também pelos sentimentos, sensacdes e pelo entendimento de questdes

e dos desafios ambientais, servindo de inspiracdo ao pensamento critico e promogéo de agoes
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em beneficio da sustentabilidade. Ao estimular a percepcdo ambiental dos estudantes, o

professores podem contribuir para que 0s mesmos sejam cidaddos mais criticos e
responsaveis, competentes o suficiente para que tomem decisGes conscientes e que
contribuam para a preservacdo do planeta. Em vista disso, projetos tematicos podem ser
criados e executados baseados nesse principio e também no compromisso significativo de

todos com as questdes ambientais.
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