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RESUMO

Os Trés Momentos Pedagdgicos utilizam a abordagem tematica na perspectiva dialégico-
problematizadora de Paulo Freire e é incorporada em diferentes propostas de ensino e discutida nos
cursos de formagdo de professores de Quimica. O objetivo deste trabalho é analisar potenciais
contribuigdes desta proposta didatica na trajetéria formativa de dois licenciandos em Quimica, da
UTFPR - Londrina, que propuseram e desenvolveram uma aula sobre a fun¢do organica cetona, pautada
nos trés momentos pedagogicos, para alunos do ensino médio de uma escola publica. Esta pesquisa,
com inspiracdo na andlise de contetdo, foi desenvolvida a partir da andlise de diérios da prética
pedagogica destes licenciandos e analise documental do planejamento da aula. Os académicos puderam
perceber que a etapa da problematizacdo inicial precisa contemplar situacdes reais que os alunos
conhegam e ndo deve ser restrita a exercicios que exijam a simples memorizacéo e reproducdo do
conhecimento. Eles puderam notar que uma diversidade de estratégias metodoldgicas e recursos podem
auxiliar na construcéo dos conhecimentos ndo s6 em termos conceituais, mas também procedimentais e
atitudinais, ao valorizarem atividades que exijam tomada de decisdo. Por fim, outra possivel
contribuigdo foi a percepgdo de que esta abordagem metodoldgica ndo é mais uma receita milagrosa
para o contexto de sala de aula, mas sim, um campo interessante de investigacdo e motivacao para pensar
e fazer o ensino de Quimica mais interessante.

Palavras-chave: Formacdo de professores, Trés momentos pedagdgicos, Contribui¢Bes, Ensino de
Quimica, Problematizag&o.
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INTRODUCAO AO ESTUDO

Temos notado, no cotidiano da educacao publica, que o interesse e a participacdo dos
alunos em diferentes niveis de escolaridade tém sido hoje uma das grandes preocupacdes e
problemas do setor educacional, em especial, dentro da comunidade Quimica. Estudantes
chegam as salas de aula cada vez mais dispersos e despreparados frente as demandas que o atual
século nos impde. Muitos podem ser os motivos que justificam tamanho desinteresse e
alienacdo: atencdo voltada para a internet; falta de comprometimento dos atores envolvidos no
processo educacional; infraestrutura e recursos precarios nos espacos escolares; a forma como
0 ensino é conduzido; e, principalmente, a ndo percepcao da utilidade daquilo que se ensina e
aprende nestes ambientes.

Além desse problema, temos constatado que estes mesmos alunos argumentam que no
caso especifico dos contetdos de Quimica, na maioria das vezes, estes sao apresentados de
forma conteudista, abstrata e complexa. Segundo eles, a mera transmissao e absorg¢ao passiva
de fatos, conceitos, simbolos, férmulas tem promovido uma aprendizagem fragmentada, linear
e descontextualizada, o que gera um grande desinteresse pela disciplina e um aprendizado nédo
significativo.

Estas constatacfes ndo querem afirmar que o ensino e a escola tradicional sejam de todo
ruim. O que se quer dizer é que, frente a problemética exposta, um importante ponto a ser
abordado, discutido e avaliado é a necessidade de que 0 ensino e a escola tradicional sejam
problematizados, (re)pensados e aprimorados. Ou seja, defendemos que se faz urgente valorizar
a escola como espaco formativo, de inter-relacbes sociais e culturais do individuo e em

constante processo de mudangas (FREIRE, 2016).

Frente a este cendrio, torna-se cada vez mais fundamental pensarmos o processo de
formacao inicial e continuada do professor de Quimica como um espaco que forneca a este
profissional uma formacdo tedrico-préatica que o possibilite refletir sobre a realidade da escola
de modo a enfrentar os desafios que a educacdo em Quimica do seculo XXI impde frente a
construgdo de um mundo mais justo e humanizado, conectado a realidade da sociedade

contemporanea tecnoldgica e globalizada.

Logo, acreditamos e defendemos a criagéo de um espaco de discussdes e implementagéo
de propostas de ensino-aprendizagem e de formacdo docente mais disruptivas, efetivas,
participativas e inovadoras, que reflitam sobre os problemas do ensino de Quimica. Estes

espacos devem incentivar a formacdo de valores e atitudes, promover ‘“habilidades e
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competéncias, que seja prazeroso, desafiador, e que, sobretudo, forneca condicGes para que eles
atribuam significados aplicacionais ao seu dia a dia a partir dos contetdos vistos em sala de
aula” (CLEOPHAS; SOARES, 2018, p. 11). Ou seja, precisamos pensar nos espagos de
formacéo inicial e continuada de professores em interacdo dialdgica e transformadora entre as
instituicdes de ensino superior com as escolas de educacdo basica publica, de modo aprimorar
a qualidade do ensino de quimica em nosso pais.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, apoiado pela
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, € um destes espacos
que contribui para a articulacdo entre teoria e pratica necessarias a formacédo de docentes (inicial
e continuada). Desta forma, dentro deste contexto, é preciso pensar e avaliar estratégias
metodoldgicas e recursos que promovam um processo de ensino e aprendizagem rico, dindmico
e inovador, levando a uma constituicao de estruturas de aprendizagem sistémicas nas aulas de

Quimica. Conforme defendem Cleophas e Soares (2018, p. 12),

tais estruturas, quando inseridas em sala de aula, sdo capazes de tornar os alunos mais
ativos em relagdo a sua aprendizagem, pois 0s colocam como protagonistas diante do

processo de apropriacdo de conhecimentos distintos.

Uma alternativa seria pensar a utilizacdo da proposta didatica dos Trés Momentos
Pedagdgicos nas aulas de Quimica. Esta metodologia, que utiliza a abordagem temaética na
perspectiva dialdgico-problematizadora de Paulo Freire, é organizada em trés momentos com
funcbes especificas e diferenciadas entre si: problematizacdo inicial, organizacdo do
conhecimento e aplicacdo do conhecimento.

A problematizacao inicial ¢ 0 momento no qual “apresentam-se situagdes reais que 0s
alunos conhecem e presenciam e que estdo envolvidas nos temas, embora também exijam, para
interpreta-las, a introducdo de conhecimentos contidos nas teorias cientificas" (DELIZOICOV,
ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2007, p. 200). Neste momento, o professor age como mediador,
fomentando uma discussao sobre a temética de modo a explorar explicacdes contraditorias e
levantar as limita¢fes do conhecimento.

Esse momento é importante porque tratando-se de uma situacgéo real, € mais facil para
0 aluno se envolver com o tema. Ao apresentar as suas hipoteses sobre a problematica em
questdo, ao mesmo tempo que o aluno consegue demonstrar a sua bagagem para lidar com a
situacdo exposta, ele sente a necessidade de construir novos conhecimentos cientificos para

poder resolvé-la.
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A organizacdo do conhecimento, por sua vez, € 0 momento em que sdo apresentados e
organizados 0s conhecimentos cientificos para responder a possiveis questionamentos que
surgiram no primeiro momento pedagdgico, ou seja, é a “etapa em que esses conhecimentos
serdo sistematicamente estudados sob a orientagao do professor” (DELIZOICOV, ANGOTTI
e PERNAMBUCO, 2007 p. 201). Aqui é importante que o professor diversifique as estratégias
e o0s recursos de modo que defini¢Ges, conceitos, relagdes, leis necessarias & compreensao da
problematizacéo inicial sejam agora aprofundadas.

E, por fim, a aplicacdo do conhecimento é 0 momento em que a situacdo inicial é
analisada e interpretada com base nos conhecimentos expostos no segundo momento para que
0s estudantes possam responder a situacdo-problema e outras situa¢es que possam surgir. Este
€ 0 momento em que se retorna a problematizacdo inicial, analisando os conceitos construidos
foram suficientes para resolvé-la e, inclusive, se eles sabem interpretar outras situac6es ligadas

aela. Ou seja, é a etapa que

destina-se, sobretudo, a abordar sistematicamente o conhecimento que vem sendo
incorporado pelo aluno, para analisar e interpretar tanto as situac@es iniciais que
determinam seu estudo como outras situa¢fes que, embora ndo estejam diretamente
ligadas a0 motivo inicial, podem ser compreendidas pelo mesmo conhecimento
(DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2007 p. 202).

Diferentes estudos (CRESTANI; LOCATELLI; GOMES, 2017; DINIZ et al, 2021;
FERREIRA; PEREIRA, 2018) defendem que tal abordagem ndo necessita ficar restrita ao uso
em sala de aula, mas pode ser utilizada na construcdo de curriculos e em processos formativos,
visando a acdo e a reflexdo na e sobre a pratica pedagdgica. Logo, este trabalho tem por objetivo
analisar potenciais contribuicdes da didatica dos trés momentos pedagdgicos na trajetoria
formativa de dois licenciandos em Quimica, da Universidade Tecnologica Federal do Parana
(UTFPR) — campus Londrina.

Os referidos licenciandos sdo participantes do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia. Eles tinham como uma das atividades de seus planos de trabalho o
planejamento e do desenvolvimento de uma proposta pedagdgica sobre a temética da funcdo
organica cetona, pautada nos trés momentos pedagdgicos, desenvolvida com alunos do terceiro
ano do ensino médio, do periodo noturno, do Colégio Estadual Albino Feijé Sanches, da cidade
de Londrina, no estado do Parana. A atividade aconteceu no contexto de ensino remoto, com o
proposito de desenvolver este conhecimento cientifico e estimular os estudantes do ensino

médio no processo de ensino e aprendizagem.
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CAMINHO METODOLOGICO

Em termos metodologicos, as potenciais contribui¢bes da didatica dos trés momentos
pedagdgicos na trajetdria formativa de dois estudantes-bolsistas do PIBID (licenciando A e
licenciando B), do curso de Licenciatura em Quimica, da UTFPR — Londrina, do 6° periodo do
curso - que tinham em seus planos de trabalho o desafio de planejar uma aula sobre a fungéo
organica cetona, segundo a proposta didatica dos trés momentos pedagogicos — foram
analisadas, de forma qualitativa (MINAYO, 2012) , a partir de um olhar direcionado para o
planejamento e o desenvolvimento da aula proposto por estes licenciandos bem como para 0s
diérios da pratica pedagdgica produzidos por estes professores em formacéo.

Esse material foi analisado, com inspiracdo na analise de conteldo proposta por

Laurence Bardin (1977), a partir das seguintes etapas:

i) Pré-andlise: essa foi uma fase de familiarizacdo e organizacdo do material coletado e teve
por objetivo “tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais” (BARDIN, 1977, p.95);

ii) Exploracdo do material: correspondeu a administracdo sistematica dos dados obtidos na fase
anterior. Nesta etapa foi realizada a operacdo de codificacdo dos recortes feitos no
documento. Esses recortes sdo chamados de unidades de registro, que podem ser uma
palavra, uma frase que posteriormente, foram agregados com base em suas caracteristicas
representativas de conteldo a partir de categorias estabelecidas a priori. Para cada unidade
de registro atribuimos um cédigo formado por uma letra (A — licenciando 1 e B — licenciando
2), um codigo que representa a categoria (Pl — problematizacao inicial; OC — organizacgao
do conhecimento; AC — aplicacdo do conhecimento) e um ndmero que representa a
sequéncia em que aparece a unidade nos materiais analisados. No caso desta investigacao, a
partir do referencial tedrico dos trés momentos pedagdgicos (DELIZOICOV, ANGOTTI e
PERNAMBUCO, 2007) estabelecemos como categorias a problematizacdo inicial, a
organizacdo do conhecimento e a aplicacdo do conhecimento, que foram tomadas como
“gavetas” para organizar trechos representativos dos potenciais contribui¢fes da didatica
dos trés momentos pedagdgicos na trajetoria formativa dos dois estudantes-bolsistas do
PIBID;

iii) Tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo: consistiu em captar os conteidos
latentes apresentados, interpretar e inferir os resultados ressaltando os aspectos semelhantes
e diferentes (SILVA; FOSSA, 2015).
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Os resultados obtidos possibilitardo desenvolver uma anélise com fins tedricos e
pragmaticos que serdo apresentados a seguir. Além disso, eles permitirdo realizar o

levantamento de novos questionamentos e orientaces de modo a possibilitar analises futuras.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com o objetivo de analisar potenciais contribuicdes da didatica dos trés momentos
pedagdgicos na trajetoria formativa de dois licenciandos em Quimica, da Universidade
Tecnoldgica Federal do Parand (UTFPR) — campus Londrina, consideramos importante
apresentar o planejamento proposto para, entéo, analisar os contributos formativos da proposta
didatica na formacé&o dos licenciandos.

No gue diz respeito ao planejamento da aula, esta aconteceu de forma conjunta entre o0s
dois licenciandos durante as reunifes semanais do PIBID, sob orientacdo da professora
responsavel pelo programa e a supervisdo de uma professora de Quimica da educacédo bésica.
Em relacdo ao desenvolvimento da proposta pedagdgica em questdo, esta aconteceu de forma
remota, via Google Meet, para alunos do 3° ano do Colégio Estadual Albino Feijé Sanches,

localizado no municipio de Londrina-PR. De acordo com o licenciando B,

“apesar da ferramenta utilizada ser diferente da tradicional notamos desafios que os
professores supervisores enfrentam com esse novo cenério, levando em consideragéo
a acessibilidade aos meios tecnoldgicos, vimos que o eram realizados, isso tornou a
aula um pouco evasiva” (B1).

Frente a este grande desafio — evasdo escolar -, vivenciado no cotidiano da escola no
contexto pandémico de COVID-19 em que estamos inseridos, é preciso que a educacgdo
continue e, por isso, os licenciandos-bolsistas propuseram uma aula estruturada segundo o0s
preceitos dos trés momentos pedagdgicos, como tentativa de suprimir esta evasdo e que
funcionaréo, neste texto, como nossas categorias analiticas, a saber: 1) problematizagéo inicial:
momento em que o professor age como mediador, fomentando uma discusséo de modo a
explorar explicacbes contraditorias e levantar as limitagdes do conhecimento; 2) organizacao
do conhecimento: momento em que sdo apresentados e organizados 0os conhecimentos para
responder a possiveis questionamentos que surgiram no primeiro momento; e 3) aplicacéo do
conhecimento: momento em que a situagdo inicial é analisada e interpretada com base nos

conhecimentos expostos no segundo momento para que 0s estudantes possam responder a
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situacdo-problema e outras situagdes que possam surgir (DELIZOICOV, ANGOTTI,

PERNAMBUCO, 2007).
O quadro 1 apresenta uma sintese do planejamento proposto e desenvolvido com 0s

estudantes da escola:

Quadro 1. Sintese da aula planejada e desenvolvida

Problematizagdo
inicial

respostas ao longo dos préximos momentos pedagogicos.
Para tanto, as questdes foram apresentadas em um slide e
serviram como ponto de partida da problematizagdo. As
questdes apresentadas foram: Vocés ja ouviram falar sobre
cetonas? O que vocés lembram quando se fala de cetonas?
Vocés acham que eles podem ser encontrados facilmente no
cotidiano? Qual a sua aplicabilidade? Neste momento, 0s
alunos foram orientados a refletir e dialogar sobre elas. As
discussfes foram realizadas e as hipdteses apresentadas
foram sintetizadas e registradas.

MOMENTO ATIVIDADES RECURSOS
PEDAGOGICO UTILIZADOS
Nesta etapa, questdes problematizadoras contextualizadas | e Google Meet
com o tema foram apresentadas para diagnosticar os e Slide
conhecimentos prévios dos estudantes e instigar a busca por e Teldo

e Caixa de som

Aplicagéo do
conhecimento

Além disso, atividades propostas pelo Exame Nacional do
Ensino Médio, relacionadas a temética, foram escolhidas
para serem discutidas com os alunos por meio de um
formulario on line. Além disso, um jogo didatico foi
proposto ao final que possibilitou revisar os conceitos
cientificos trabalhados e algumas fungdes oxigenadas que
ja eram do conhecimento dos estudantes.

Nesta etapa, uma rapida revisdo dos conceitos relacionados o Slide
a fungdo organica aldeido foi feita, pois na etapa anterior e Imagens
Organizacdo do | foi percebido a dificuldade dos estudantes em diferenciar e Video
conhecimento aldeidos de cetonas. Feito isso, por meio da projec¢do de
slides que continham informag6es, um video e imagens, 0s
conceitos relacionados a funcéo organica cetona a partir de
situacBes do cotidiano foram apresentados, tais como:
identificagdo do grupo funcional carbonila em um carbono
secundario, as suas propriedades, caracteristicas
compreensdo de regras de nomenclatura.
Na etapa final, a problematizag&o inicial foi retomada para o Slide
ser discutida a luz dos conhecimentos cientificos e Google Forms
desenvolvidos na fase anterior. e Word Wall

(Jogos on line)

Fonte: Arquivo proprio (2021)

Em um primeiro momento, para cumprir com o objetivo de desenvolver o conhecimento
cientifico sobre cetonas de forma contextualizada e estimular os estudantes do ensino médio no
processo de ensino e aprendizagem destes conceitos, 0s académicos fizeram um estudo acerca

de referenciais teoricos que abordam os conceitos, as principais caracteristicas e formas de
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desenvolvimento de uma aula a partir da metodologia dos trés momentos pedagogicos, uma vez

que é papel do professor

buscar e selecionar informagdes contextualizadas e atualizadas, como também utilizar
abordagens metodoldgicas e recursos didaticos diversificados, que proporcionem o
desenvolvimento de habilidades e competéncias, estimulando a curiosidade cientifica
através da introducdo de probleméticas e abordando contextos proximos da realidade
cotidiana dos alunos (DINIZ et al, 2021, p. 244).

Na sequéncia, discutiram a delimitacdo de um tema gerador que norteasse todas as
atividades e contextualizasse o contetido quimico selecionado sobre funcdo organica cetona:

presenca das cetonas no cotidiano. De acordo com o licenciando B,

“o tema de cetonas tornou a aula mais atrativa para os alunos, os termos técnicos e
cientificos foram estruturados obedecendo uma problemética de construgao, criando
uma perspectiva em paralelo com o cotidiano usando de exemplos que trazem um
olhar mais real, onde os alunos a partir do conhecimento que tinham sobre o tema
puderam agregar uma visdo mais técnica e cientifica” (BPI1).

Além disso, na percepcdo dos licenciandos, um dos contributos desta etapa foi superar
o0 desafio de planejar e desenvolver a tematica mencionada a partir de uma problematizacao
inicial que envolvesse situacdes do cotidiano que estivessem relacionadas a realidade
educacional dos estudantes da escola.

De acordo com o licenciando A, ao perguntarem para os alunos da escola “0 que eles
lembravam quando se falava de cetonas, e a resposta foi os removedores de esmaltes, como ja
era esperado, portanto perguntamos onde mais se encontrava as cetonas, e disseram que em
milhares de coisas, mas ndo souberam responder” (APIL), os licenciandos definiram que
levariam os estudantes a pensar acerca de que as cetonas ndo sdo apenas 0s removedores de
esmaltes, mas sim substancias que estdo presentes em varios contextos do nosso cotidiano.

Conforme expresso pelo licenciando B em seu diario de praticas pedagogicas,

“neste contexto os exemplos utilizados para diferenciar os tipos de solventes trouxeram
uma curiosidade para os alunos, proporcionando indagacfes sobre o tema, para nivel
de curiosidade utilizamos o exemplo da extracéo da cocaina. Neste caso a abordagem
para esse tema ndo envolveu os problemas causados pelo uso das drogas, mas 0s
diferentes tipos de solventes utilizados na indistria para extracdo de compostos
organicos [...]. Inseridos no comércio dos cosméticos trouxemos algumas contribuigdes
de fragréncias para que os alunos tivessem acesso ao conhecimento do processo
industrial, dessa forma observamos que os alunos demonstraram interessados pelo
tema, os exemplos utilizados foram de extrema importancia, visto que as moléculas
utilizadas eram diferentes das vista por eles em outros momentos, isso contribuiu para
enriquecimento de conhecimento, pois quando se fala em cetonas os mesmos tinha a
ideia de apenas uma estrutura quimica limitando toda a quimica envolvida em apenas
uma molécula, que sozinha ndo representa a dimensdo deste grupo funcional” (BP12).
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Logo, podemos pensar que uma possivel contribuigdo para os licenciandos foi a decisdo
tomada que envolveu trabalhar com os alunos da escola “situagdes reais que 0s estudantes
conhecem/presenciam. Nele, os alunos sdo desafiados a expor a sua visdo sobre as situacdes,
levando o professor a identificar e entender o que eles pensam” (DINIZ et al, 2018, p. 245). Ao
adotarem essa postura, os licenciandos fazem com que os alunos da escola sintam a necessidade
de adquirir outros conhecimentos que ainda ndo possuem, “ou seja, procura-se configurar a
situacdo em discussdo como um problema que precisa ser observado e enfrentado” (DINIZ et
al, 2018, p. 249).

Além disso, os académicos relataram em seus didrios pedagégicos que puderam
perceber que a etapa da problematizacéo inicial precisa contemplar situacGes reais que os alunos
conhecam e néo deve ser restrita a “apresentacédo de informagdes que exijam dos estudantes a
simples memorizacdo e reproducdo do conhecimento” (BPI3). Do ponto de vista de um
contributo formativo, esta é uma etapa que, a partir do questionamento proposto, deve instigar
os estudantes a levantar hipdteses, despertando neles uma curiosidade
epistemoldgica. Conforme defendido por Crestani, Locatelli ¢ Gomes (2018, p. 116), “o
objetivo desse momento € que o aluno tenha uma visdo geral e critica sobre o assunto”.

Partindo desse pressuposto, no momento da organizacéo do conhecimento, em que “0s
professores trabalham os conhecimentos cientificos necessarios, utilizando como base as
discussOes realizadas na PI” (DINIZ et al, 2021, p. 245), o licenciando B afirmou que houve “a
necessidade de esclarecer a diferenca entre as fungbes organicas aldeidos e cetonas e
identificar o grupo funcional carbonila em um carbono secundario” (BOC1) uma vez que
“tanto os aldeidos quanto as cetonas contém o grupo carbonila - um grupo no qual um dtomo
de carbono tem uma ligacdo dupla com o oxigénio” (SOLOMONS, 2009, p. 61), e isso gerou
uma certa confusdo nos alunos da escola.

De acordo com o licenciando A, “discutir caracteristicas, propriedades e regras de
nomenclatura desta fun¢éo organica, entre outras, foram demandas desenvolvidas a partir da
selecdo e utilizacdo de recursos didaticos distintos como imagens, slides, jogos, formularios e
sites” (AOC1). Neste momento, como uma possivel contribuicdo da proposta didatica, podemos
inferir, como nos ensina Diniz et al (2021, p. 245), que “diversas estratégias podem ser
utilizadas (aulas dialogicas, rodas de conversas, leitura e discussédo de materiais de divulgacdo
cientifica etc.) para possibilitar aos estudantes a compreenséo do tema”.

Nesse sentido, acreditamos que os académicos puderam notar que uma diversidade de

estratégias metodologicas e recursos (slides, teldo, caixa de som, imagens, video, Google forms
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e jogos didaticos) podem auxiliar na constru¢cdo dos conhecimentos ndo s em termos
conceituais, mas também procedimentais e atitudinais. Além disso, pensar em atividades que
promovam a interacdo aluno-aluno e professor-aluno pode estimular o estudante a desenvolver
uma autonomia na construcdo do conhecimento.

Na etapa final, a aplicacdo do conhecimento, a situagdo problematica foi retomada para
ser discutida a luz dos conhecimentos cientificos desenvolvidos na fase anterior. De acordo com
Diniz et al (2021, p. 245),

este € momento que se destina a abordar de forma pratica e sistematica o
conhecimento internalizado pelo estudante, para analisar e interpretar tanto as
situagdes exploradas na PI, como outras da sua realidade que, embora ndo estejam
diretamente ligadas ao momento inicial, possam ser compreendidas pelo mesmo

conhecimento construido.

Para cumprir com este objetivo e tendo em vista o confronto entre os conhecimentos
prévios e 0s conhecimentos adquiridos no segundo momento pedagdgico, os licenciandos
propuseram um conjunto de questdes extraidas do Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM,
relacionadas a temaética de cetonas, que foram selecionadas ao longo das Gltimas edi¢es do
exame para serem discutidas com os alunos. Ou seja, segundo um dos licenciandos, nesta etapa
“foi preciso valorizar atividades que exijam tomada de deciséo, valorizando multiplicidade de
estratégias como as propostas pelos académicos” (AACL).

Segundo os licenciandos, a grande incidéncia de acertos nesta atividade demonstrou que
0s estudantes conseguiram entender e, a0 mesmo tempo, estabelecer relagcdes do que era

estudado em sala de aula com a realidade que vivem. De acordo com o licenciando B,

“para a questdo 1, a estrutura da canfora usada para fins medicinais, foram
solicitados os a identificacdo dos grupos funcionais presentes na molécula com
81,8% de acertos. Para a questdo 2, trazendo o tema de processo industrial de
perfumes e corantes, foi proposto a identificacdo do composto para a estruturas
apresentadas, obtemos 81,8% de acertos. Para a questao 3, abordando o tema saude
que envolve os horménios feminino, a pergunta problema teve 90,9%de acertos”
(BAC2).

Assim, essa percepgdo corrobora com outras pesquisas que também tém constatado
resultados positivos obtidos através de sequencias didaticas em temas diversos da Quimica,
fundamentadas nos Trés Momentos Pedagdgicos (DELAMUTA; CAVALCANTE; ASSAI,
2018; LIMA et al., 2019; RODRIGUES et al., 2018; TEIXEIRA; THOMAZ, 2016).
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve por objetivo analisar potenciais contribui¢fes da didatica dos trés
momentos pedagogicos na trajetoria formativa de dois licenciandos em Quimica, da
Universidade Tecnoldgica Federal do Parand (UTFPR) — campus Londrina. Estes contributos,
compreendidos como os modos pelos quais esta experiéncia faz-se no licenciar-se em quimica,
nos permitiram localizar as contribuicdes e a importancia de pensarmos as etapas que compdem
esta proposta didatica — e que neste trabalho funcionaram como nossas categorias analiticas -
no processo de formacdo do professor, seja ele inicial ou continuada.

Desta forma, compreendemos que a abordagem dos trés momentos pedagdgicos
contribui para um trabalho coletivo que envolve uma maior interacdo professor-aluno, aluno-
aluno, professor-professor, pois ao trabalharmos com um tema que esteja relacionado ao
cotidiano dos alunos e professores, estes demonstraram estar mais engajados com 0 processo
de ensino-aprendizagem, participando ativamente deste processo e tornando-se responsaveis
pela construcdo do conhecimento e da realidade que os cerca. Acreditamos que isso tenha sido
possivel porque a problematizacdo inicial escolhida despertou a curiosidade dos alunos,
levando-os a perceber a necessidade de construir e ressignificar 0s seus conhecimentos nas
etapas seguintes.

Em relagcdo as etapas da organizacdo e da aplicacdo do conhecimento, notamos a
importancia da selecdo adequadas dos recursos didaticos utilizados ao longo de toda a proposta
bem como a importancia do papel do professor enquanto um mediador das informacoes,
hipoteses, opinides dos estudantes, que precisavam ser organizadas e discutidas a luz dos
conhecimentos cientificos relacionados ao tema para que pudéssemos avancar dentro das
etapas/atividades propostas, de modo a atendermos as necessidades de aprendizagem da turma
em sua heterogeneidade.

Por fim, defendemos a importancia da discussdo da abordagem dos trés momentos
pedagdgicos nos cursos de formacdo de professores para que estes consigam trabalhar de forma
diferenciada em seus contextos de aprendizagem, de modo a instigar o interesse e a curiosidade
de seus alunos na construcdo dos conhecimentos cientificos Uteis & compreensdo do mundo que

0s cerca.
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