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RESUMO

Considera-se que a subutilizacdo das Tecnologias Digitais de Informag@o e Comunicagdo (TDICs) e a
fragmentacdo dos saberes inerentes a estrutura de formagdo de cursos de Licenciatura brasileiros sao
problemas importantes a serem refletidos e estudados. O objetivo ¢ analisar como o desenvolvimento
de Materiais Autorais Digitais Educacionais (MADESs) interdisciplinares influencia na compreensdo
que licenciandos, ao cursarem a disciplina Tecnodocéncia, apresentam sobre docéncia. Sdo utilizados
os referenciais tedricos pautados nos conceitos de interdisciplinaridade e de construcionismo para
embasar o desenvolvimento do trabalho. Com base metodologica no Estudo de Caso, a pesquisa
apresenta como unidade de analise 2 grupos interdisciplinares participantes da disciplina
Tecnodocéncia em 2018. Utiliza como instrumentos de coleta de dados questionario de sondagem e
roteiros dos MADEs. A analise se apresenta de forma interpretativa pautada na Analise Textual
Discursiva. Foram constatados poucos avangos em relacdo a compreensao de docéncia centralizada na
acdo do professor com metodologia pautada na transmiss@o de informag¢des. No entanto, iniciaram o
desenvolvimento de um trabalho interdisciplinar, pensando a docéncia a partir de tematica comum, por
meio da troca de conhecimentos.

Palavras-chave: Tecnologia, Docéncia, Autoria, Estudo de Caso, Tecnodocéncia.

INTRODUCAO

Os cursos de Licenciatura da contemporaneidade apresentam problemas na preparacao
de professores da Educagdo Basica em diferentes ambitos. Para Lima (2015), existe uma
dicotomia entre teoria e pratica, fazendo com que o licenciando apresente dificuldade em
aplicar a integragdo e a interdisciplinaridade de saberes em sua pratica docente, repercutindo
no atendimento das expectativas sociais vigentes. Para Mesquita, Ribeiro e Lima (2015), a
predominéncia da supervalorizacdo do conhecimento especifico em detrimento dos saberes
pedagogicos revela que os cursos de Licenciatura sao formados principalmente por bacharéis,
pesquisadores de suas areas técnicas € que t€ém pouco conhecimento sobre docéncia na
Educacdo Basica, assim como seus desdobramentos. Com isso, o licenciando formado

atualmente pelas universidades apresenta saberes muito proximos daqueles trabalhados nos
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bacharelados “vasto conhecimento dos conteudos sem vinculagdo com a pratica escolar”
(MESQUITA; RIBEIRO; LIMA, 2015, p. 47).

Para Gatti e Nunes (2009), nos cursos de formacdo de licenciandos, falta um
aprofundamento na discussdo sobre o papel da escola e do professor, influenciando a atuagao
do futuro professor no desenvolvimento de atividades educativas, tornando-o inseguro e com
pouca base de conhecimento para o exercicio da docéncia. A mesma autora destaca que a
formacdo de licenciandos se apresenta fragmentada, afirmando que a formagao do professor
para a Educacdao Basica ndo ¢ contemplada como relevante para os docentes que atuam no
ensino superior. Esses aspectos decorrem da auséncia de uma politica geral integradora, capaz
de assumir uma mobiliza¢do para a valorizagdo da profissdo docente.

Por outro lado, o pouco uso das Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicagao
(TDICs) nos processos formativos de licenciandos aumenta a defasagem curricular dos cursos
de Licenciatura, incrementando, consequentemente, a desigualdade de acesso ao uso.
Caracteriza um prejuizo para o desenvolvimento de inovacdes e preparacdo dos futuros
professores para atuarem nas escolas (FAGUNDES, 2009). Essa falta de preocupacao com a
integracdo das TDICs nos processos formativos desencadeia outro problema marcante na
atuacdo do professor: “a pratica docente ndo garante uma transformagdo pedagodgica e
integradora de fato, apenas reforca uma pratica vigente” (LIMA, 2014, p. 29). O uso das
TDICs na pratica docente € coerente com os pensamentos pedagogicos do professor. Para
Coll (2009), se o docente valoriza uma pratica centrada na acao do professor, ao fazer uso das
TDICs, a énfase acontecera na transmissdo e na exposi¢do de contetdos. E necessario que
esses aspectos sejam estudados e refletidos na formagao de licenciandos tentando-se inovar os
aspectos metodoldgicos diante do uso consciente das TDICs integrada a docéncia.

E necessario que se pense em um processo formativo que combata as incertezas,
desenvolvendo um conjunto de habilidades e competéncias que considerem aspectos mais
subjetivos, mas que fundamentam uma pratica consciente a partir da reflexdo, da colaboracao,
da interdisciplinaridade, da tecnologia e da inovagdo (LIMA, 2015). E necessario ainda a
defini¢do de um perfil claro para cada formacao, diante de discussdes multidisciplinares e
interdisciplinares no contexto de conhecimentos vinculados as demandas da educagdo bésica
(GATTI, 2014). Desenvolver um trabalho com projetos e de forma interdisciplinar,
considerando-se as tecnologias e os materiais disponiveis na escola, além da proposta de
criatividade e inovacdo metodologica na docéncia, sdo condigdes favoraveis que podem ser

incorporados no processo formativo do licenciando (SARTORI, 2012).
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Fagundes (2009) defende ainda a necessidade de que o licenciandos estejam imersos
em atividades de praticas inovadoras, fazendo uso das TDICs em diferentes contextos.
Precisam aprender a intercalar os momentos de pratica as teorias; ingressar em um ambiente
tecnologico digital; utilizar recursos digitais em conexdo com recursos nao-digitais; compor
suas proprias bibliotecas de recursos multimidia; estudar e trabalhar em grupo para
aprofundamento teodrico e discussdes sobre praticas docentes; realizar pesquisas na internet de
forma a aprender a selecionar ¢ a aplicar as informacdes de forma adequada em futuras
situagdes de docéncia; criar e inovar em aplicagdes metodologicas vinculadas as tecnologias
digitais; e, explorar novos recursos, reconstruindo outras aplicacdes em sua propria realidade,
seu contexto de vida.

Sendo assim, por meio da oferta de disciplina optativa para todos os cursos de
Licenciatura de Institui¢do Publica de Ensino Superior (IPES), a Tecnodocéncia ¢ inserida, a
partir de 2015, como uma forma de buscar o didlogo entre interdisciplinaridade e TDICs por
meio do desenvolvimento de Materiais Autorais Digitais Educacionais (MADEs).
Considerando-se a definigdlo de MADE como todo e qualquer material educacional
desenvolvido por um aprendiz, docente ou discente, utilizando um equipamento digital
conectado ou ndo a rede de informagdes com criacdo, planejamento, execucdo, reflexdo e
avalia¢do desenvolvidos individualmente ou em grupo como processo ou produto de ensino,
aprendizagem e avaliagdo (LIMA; LOUREIRO, 2016), pergunta-se: de que forma o
desenvolvimento de MADEs interdisciplinares por licenciandos, ativos em processo
formativo, influencia na compreensao que trazem sobre docéncia?

O objetivo deste trabalho ¢, portanto, analisar como o desenvolvimento de Materiais
Autorais Digitais Educacionais (MADESs) interdisciplinares influencia na compreensdo que
licenciandos, ao cursarem a disciplina Tecnodocéncia no semestre 2018.1, apresentam sobre
docéncia. A pesquisa ¢ desenvolvida com base em Estudo de Caso, com coleta subdividida
em duas (2) fases com dois (2) grupos interdisciplinares, e, andlise interpretativa realizada a

partir da triangulagdo metodologica dos dados coletados.

METODOLOGIA

A metodologia do artigo devera apresentar os caminhos metodoldgicos e uso de
ferramentas, técnicas de pesquisa e de instrumentos para coleta de dados, informar, quando
for pertinente, sobre a aprovacdo em comissdes de €tica ou equivalente, e, sobre o direito de

uso de imagens.
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A pesquisa apresentada neste artigo, de carater qualitativo, utiliza como metodologia o
Estudo de Caso. E investigado um fendmeno contemporaneo, considerando-se o contexto real
de estudantes da IPES sem o controle dos eventos comportamentais, por meio da expressao
espontanea do pensamento dos sujeitos investigados, utilizando-se de fontes de evidéncias
diretas na compreensao dos fenomenos estudados (YIN, 2010).

Sao apresentados resultados da pesquisa oriundos de investigagdo vinculada ao Projeto
Universal CNPq 2016, que compde o conjunto de trabalhos desenvolvidos pelo Grupo de
Pesquisa Tecnodocéncia (GPT). Vale ressaltar que os sujeitos investigados foram consultados
mediante aplicacdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) com a pesquisa
aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da IPES. Sao utilizados os dados apenas dos que
consentiram em participar da investigagao.

A unidade de analise ¢ composta por dois (2) grupos interdisciplinares de estudantes
formados por dois (2) integrantes no Grupo 1 (G1) e cinco (5) integrantes no Grupo 2 (G2),
oriundos de diferentes cursos de Licenciatura da IPES, participantes da disciplina
Tecnodocéncia no primeiro semestre de 2018, ofertada, com 30 vagas, pelo Instituto
Universidade Virtual (IUVI).

O G1 ¢ composto por um licenciando do curso de Musica e uma licencianda do curso
de Ciéncias Biologicas. O G2 ¢ composto por trés (3) licenciandas e um (1) licenciando dos
cursos de Ciéncias Bioldgicas, Letras, Matematica e Quimica, e, por um (1) bacharelando em
Sistemas e Midias Digitais (SMD). Apresentam faixa etaria entre 20 e 27 anos. A maioria,
seis (6) integrantes, cursa os ultimos semestres letivos; apenas uma (1) licencianda cursa o
segundo semestre letivo. Trés (3) integrantes ndo sdo bolsistas da IPES, os outros trés (3)
recebem bolsa de Iniciagdo Cientifica, de Iniciagdo a Docéncia e de Estagio em Docéncia. A
maior parte, seis (6) integrantes, ainda ndo atuou como professor; apenas um (1) licenciando
atua como professor no Ensino Médio. Todos fazem uso de computador e internet, com
preferéncia para utilizagcdo em casa ou na Universidade.

A disciplina Tecnodocéncia tem como objetivo formar estudantes que queiram atuar
como docentes diante da utilizagdo de uma proposta metodologica interdisciplinar integrada
as TDICs pautada no estudo teodrico-pratico da Teoria da Aprendizagem Significativa de
Ausubel (AUSUBEL, NOVAK; HANESIAN, 1980), da Filosofia da Diferenga
(FOUCAULT, 2002), dos conceitos de Interdisciplinaridade (JAPIASSU, 2006) e do
Construcionismo (PAPERT, 2008). Possibilita a valorizagado e a utilizagao dos conhecimentos

prévios dos participantes, a construcdo do engajamento e¢ do significado dos conceitos € o
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desenvolvimento do pensamento critico-reflexivo sobre a acdo da pratica docente (LIMA;
LOUREIRO, 2018).

O desenvolvimento de Materiais Autorais Digitais Educacionais (MADEs) compde o
cabedal de atividades trabalhadas na disciplina. Os licenciandos sdo desafiados a desenvolver
um material digital interdisciplinar que envolva os contetidos escolares abordados pelos
grupos, de tal forma a se tornarem autores a partir da construcdo de sua autonomia e
criatividade. Por meio da elaboracdo de um roteiro, podem desenvolver materiais
audiovisuais, redes sociais, aplicativos on-line ou off-line.

A pesquisa ¢ concebida em trés (3) etapas: planejamento, coleta e analise de dados. Na
primeira etapa, sdo preparadas as estratégias, os protocolos, os instrumentos e a politica de
armazenamento de informagdes na coleta e na andlise dos dados. Na segunda etapa, ¢
realizada a coleta de dados em duas (2) fases por meio da investigacdo: dos conhecimentos
prévios que os licenciandos apresentam sobre docéncia; e, da compreensdo de docéncia a
partir dos relatorios dos MADEs.

Na primeira fase, os alunos respondem ao questionario de sondagem que contém
perguntas conceituais, além de informagdes de cunho pessoal para a caracterizacdo dos
sujeitos investigados, via Google Drive. Na segunda fase, os grupos interdisciplinares sdao
formados. Cada um constroi roteiros para o desenvolvimento dos MADEs, bem como,
executa as agdes necessarias para sua concretizacdo diante da articulagdo dos conteudos a
partir de uma tematica escolhida pelos integrantes de cada grupo.

Os instrumentos de coleta de dados sdo, portanto, o questionario de sondagem e o
roteiro dos MADESs. Para garantir a confiabilidade da pesquisa, de acordo com Yin (2010), ¢
necessario o desenvolvimento de protocolos de coleta de dados para cada fase dessa etapa da
pesquisa. Sao, portanto, elaborados dois (2) protocolos de coleta de dados que consideram os
seguintes aspectos: apresentacdo dos objetivos gerais do projeto de pesquisa, dos objetivos
especificos da coleta, da descricdo das atividades desenvolvidas, de questdes necessarias para
nortear o trabalho no momento da execucdo das atividades e um guia para a elaboragdao do
relatorio do estudo de caso.

Na terceira etapa ¢ realizada a andlise de dados. Desenvolvida com base na
interpretacao dos discursos utilizados pelos grupos interdisciplinares utiliza as respostas dos
licenciandos no questionario de sondagem e nos roteiros dos MADEs. E desenvolvida uma
triangulagdo metodoldgica, favorecendo a comparacao das informagdes nos diferentes
instrumentos da pesquisa e no referencial teorico utilizado, a fim de verificar as convergéncias

e divergéncias das interpretacdes de forma linear (STAKE, 2010). Para auxiliar esse processo,
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utilizam-se os procedimentos propostos pela Andlise Textual Discursiva (MORAES;
GALIAZZI, 2011) com utilizagdo de uma sequéncia recursiva composta por cinco (5) fases:
unitarizacao, categorizacdo, descri¢do, interpretagdo e argumentacao. Os focos de andlise se
pautam em trés (3) categorias: centralizagdo da acdo docente, aspectos didatico-

metodoldgicos da compreensdo sobre docéncia e interdisciplinaridade.

REFERENCIAL TEORICO

A fragmentacdo dos saberes ndo ¢ um problema atual, desde o século XIX, com o
processo de desintegracdo do conhecimento instituido pelo positivismo de Comte (1990), a
disciplinarizagdo vem conquistando seu espago ¢ se afirmando perante a sociedade. Pauta-se
na classificacdo das ciéncias de acordo com a natureza dos fenomenos, considerando-se sua
generalidade, independéncia e complexidade, estabelecendo-se como singular dentre as
outras, distinguindo-se e firmando-se como disciplina especialista do conhecimento. Para
Santos (2002), a formagdo do conhecimento cientifico em territérios distintos ¢ uma
consequéncia do positivismo que compartimenta o conhecimento, criando seus proprios
processos, métodos e teorias.

Japiassu (2006, p. 33) as caracteriza como ‘“ilhas epistemoldgicas, autoritarias e
dogmaticamente ensinadas”, mantidas pelas institui¢des de ensino as quais denomina de
reservatorios, com a preocupagdo voltada para seus conhecimentos especificos. Define a
disciplinaridade como um conjunto de saberes com caracteristicas proprias vinculadas ao
ensino, aos métodos, aos mecanismos, aos materiais. Institui no saber cientifico a divisdao do
trabalho, sua linguagem, seus conceitos, isolando-se das demais disciplinas. De acordo com
Santos (2002, p. 35), “a disciplinaridade criou um processo histérico cheio de obstaculos”. E
dentro desse processo de fragmentacdo que emergem as compreensdes de conexdao dos
saberes, dentre eles a interdisciplinaridade.

Esse conceito ¢ compreendido de diferentes formas quando inserido em diferentes
contextos. Japiassu (2006) alerta para a importancia de que essa compreensdo esteja pautada
na atitude dos sujeitos envolvidos sem a pretensdo de se realizar sinteses dos saberes
envolvidos, sem a ilusdo de que ao colocar as disciplinas, uma em contato com a outra, a
interdisciplinaridade seja criada. E preciso que os sujeitos interajam harmoniosamente, com
aproximacao e dialogo, um intercdmbio entre os saberes, de tal forma que haja uma

aprendizagem mutua sobre os conhecimentos instituidos.
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Para Fazenda e Godoy (2008), a pesquisa interdisciplinar acontece quando disciplinas
se reunem diante de um objeto Unico, necessario para criagdo de uma situacao-problema, com
0 nascimento de uma consciéncia comum sobre o projeto, com disponibilidade de redefini-lo
a cada problema ou solugdo encontrada com o objetivo maior de responder a pergunta inicial,
sem necessariamente encontrar uma resposta final. Na escola, a interdisciplinaridade deve se
focar no processo de aprendizagem dos alunos, com finalidades, habilidades e técnicas que o
favorecam diante da compreensdo dos saberes dos alunos e da integracdo dos diferentes
conhecimentos em prol do incremento da compreensao holistica, do intercdmbio estabelecido
nas relagdes entre os saberes das diferentes areas.

E por meio do reconhecimento dos limites dos conhecimentos cientificos e de sua
diversidade que ¢ possivel rompé-los, atravessa-los e supera-los. Considerando-se a
interdisciplinaridade como uma abordagem epistemoldgica que possibilita a ultrapassagem de
fronteiras disciplinares, superando a excessiva fragmentacdo dos saberes, compreende-se
serem necessarios conceitos que embasam uma pratica interdisciplinar de fato. Sendo assim,
Moraes (2005) contribui com essa perspectiva ressaltando a necessidade da instituicdo de
tematicas em projetos conjuntos, para que cada area do saber saia de si mesma e inicie o
processo de compreensdo do mundo por meio de lentes que ndo pertengam a sua area
especifica do conhecimento. O estabelecimento de didlogo entre as disciplinas ¢ fundamental
para que um olhar especializado consiga enxergar o outro, como uma forma de necessidade de
atuar com esse outro para a obtencdo de um objetivo maior, ndo mais vinculado as
especialidades; muito embora elas existam, cada qual com seus saberes acumulados diante de
transformagdes epistemologicas no tempo. A aprendizagem mutua entre as areas deve se fazer
presente, de tal forma que todos os envolvidos saiam do processo com novos conhecimentos,
agregando-os as suas especificidades. E importante ressaltar que, ao final do projeto, é
necessaria a producao de um texto ou de um produto Uinico que envolva todas as areas do
saber, de forma integrada, mesmo que ainda sejam reconhecidos cada conhecimento
especifico.

Pesquisas na éarea salientam que o trabalho com a interdisciplinaridade ndo ¢ tarefa de
facil execugdo e que a integracdo com as tecnologias digitais pode facilitar esse processo.
Galvao, Ricarte e Daura (2011) afirmam que o trabalho interdisciplinar se caracteriza
principalmente pelo convivio de docentes e discentes de diferentes disciplinas nos diversos
espacos destinados a execugdo do processo de ensino e de aprendizagem; pela flexibilizagdao
curricular, permitindo a experiéncia da interdisciplinaridade com convivios fora de sala de

aula, incluindo o uso das TDICs. Em pesquisa realizada com pesquisadores e profissionais da
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area do ensino da saude detectaram que o uso das tecnologias digitais no modelo pedagogico
interdisciplinar possibilitou diversas transformagdes académicas. Os chats e o correio
eletronico tornaram-se ferramentas digitais utilizadas para discussao do desenvolvimento de
conteudos disciplinares, analise de projetos futuros e em andamento, promovendo, dessa
forma, o didlogo continuo entre docentes e discentes mediante a interagdo, a flexibilidade e o
incremento dos tempos de docéncia e disponibilidade do professor.

O trabalho com a interdisciplinaridade se apresenta de forma relevante também na
formacao inicial de professores diante do uso das TDICs. Em pesquisa desenvolvida por Lima
e Loureiro (2016) sobre como grupos interdisciplinares de licenciandos integram TDICs e
Docéncia ao construir o conceito de Tecnodocéncia a partir de seus conhecimentos prévios,
infere-se que a integracdo ocorreu ao perceberem a necessidade de transformacgao
metodoldgica em sua pratica docente a partir de estudos tedricos pautados na
Interdisciplinaridade e na Aprendizagem Significativa. As propostas de docéncia
interdisciplinar desenvolvidas pelos licenciandos lhes possibilitaram a ressignificagdo do
conceito de Tecnodocéncia, conectando-os a construgdo de conhecimento por meio do

estabelecimento de parceria entre aluno e professor, com a utilizagao de tecnologias digitais.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O corpus utilizado na pesquisa ¢ composto pelas produgdes textuais dos licenciandos no
questionario de sondagem e no roteiro dos MADEs. O processo de unitarizagdo permitiu a
subdivisdo em um total de cinquenta e duas (52) unidades de andlise a partir de leituras e
releituras em busca de significa¢des. Os dados sdo apresentados pela ordem de aplicagdo dos

instrumentos de coleta e, posteriormente, discutidos a luz do referencial tedrico.

Questionario de Sondagem

Para compreender os conhecimentos prévios dos licenciandos foi aplicado um (1)
questionario de sondagem preenchido no dia 22 de fevereiro de 2018, compartilhado com os
licenciandos por meio do Google Drive. Sao analisadas as questdes: “o que ¢ docéncia?”’ e
“como vocé pensa que uma aula pode acontecer fazendo-se uso das tecnologias digitais?”. O
formulario ¢ respondido pelos licenciandos sem consulta, com execu¢do em sala de aula na
presenca dos pesquisadores.

Em relacdo a centralizagdo da a¢dao docente, os integrantes do G1 ressaltam a figura do

professor e da aula como principais elementos da docéncia: “Imagino que serd uma aula
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bastante rica e servira como referéncia para quando estiver atuando em sala de aula”. Os
integrantes do G2 destacam o professor, o estudante, a aula e o conhecimento como elementos
preponderantes para docéncia: “as tecnologias digitais ampliam consideravelmente o universo
pedagdgico com que podemos trabalhar em sala de aula, possibilitando aulas mais interativas
e de carater mais pratico e atual”. O aspecto comum dos dois grupos estd na associagdo do
conceito de docéncia ao papel do professor e sua inser¢do no contexto da aula. Apenas o G2
destaca que essa aula estd voltada para o estudante adquirir conhecimento.

Em relacdo aos aspectos didatico-metodologicos da compreensao sobre docéncia, os
integrantes do G1 ressaltam a utilizacdo de ferramentas digitais ou ndo que podem tornar a
aula mais interessante por meio do uso do video, do audio e da internet: “De diversas formas.
E dificil para o professor ‘tradicional’ entender que quanto mais ferramenta ele utilizar, mas
mais inventivo for a aula passa a ser mais interessante”. Os integrantes do G2 também
destacam o uso do video e do 4udio, complementando com o uso de softwares especificos,
ferramentas on-line, imagens e aplicativos no sentido de facilitar a aprendizagem dos alunos e
ilustrar as aulas visuais: “Audios, videos e imagens tendem a melhor ilustrar as aulas,
principalmente no ensino de biologia, onde o visual facilita o processo de aprendizagem do
estudante”.

O que os grupos tém em comum nessa perspectiva ¢ a utilizagdo metodologica de
recursos audiovisuais para facilitar a aprendizagem do aluno, apresentar o contetido nas aulas,
torna-las mais interessantes. Nao ¢ possivel reconhecer na escrita dos sujeitos da pesquisa
como pensam os aspectos didatico-metodologicos na docéncia, ndo ha evidéncias diretas. No
entanto, ¢ possivel inferir que, se a preocupacdo dos integrantes dos grupos esta voltada para a
visualizacdo de informagdes por meio da utilizacdo de recursos audiovisuais, as propostas
didatico-metodologicas podem estar voltadas para as aulas expositivas. Esse fato se evidencia
com a colocacao do G2 ao definir docéncia: “ato de repassar conhecimento”.

Em nenhum momento do questionario de sondagem, os participantes da pesquisa
mencionaram uma docéncia voltada ou ndo para o uso das tecnologias digitais pautada na
atuacao de mais de um professor em sala de aula, diante do desenvolvimento de uma tematica
de trabalho comum, de um trabalho colaborativo entre diferentes areas do conhecimento. Nao
houve meng¢do também em relagdo a aprendizagem mutua, seja entre professores, seja entre
alunos e professores. Dessa forma, infere-se que os integrantes dos grupos ndo estdo
familiarizados com o conceito de interdisciplinaridade.

Quando se trabalha dentro de uma perspectiva da disciplinaridade, sdo criadas,

segundo Japiassu (2006, p. 33), “ilhas epistemologicas” tornando o professor consciente de
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seu trabalho e de sua areca de conhecimento. Uma vez territorializado, o conhecimento
cientifico compartimentado se torna exclusivo de professores que o detém, criando, conforme
Santos (2002), seus proprios processos ¢ métodos. Sendo assim, € compreensivel que
inicialmente os licenciandos apresentem a compreensdao da docéncia centralizada ou no
proprio professor ou nos contetidos que precisam ser apresentados aos alunos.

A aula expositiva como escolha didatico-metodologica se alinha a proposta da
centralizacdo docente, caracterizando o trabalho do professor como disciplinar com
linguagem e conceitos especificos isolados das demais disciplinas (JAPIASSU, 2006). Esse
aspecto corrobora o fato de os licenciandos ndo trazerem em seus discursos elementos que
caracterizam a interdisciplinaridade. Lima (2015) explica que a dificuldade em aplicar a
integragdo de conhecimentos ¢ decorrente de uma formagao que negligencia as conexdes
entre teoria e pratica. Nesse sentido, ¢ preciso se repensar os processos formativos da
docéncia para que sua compreensdo seja minimamente reconstruida em relacdo a bagagem
que trazem vinculada a Educacdo Basica pautada em um processo de ensino, aprendizagem e

avaliacdo com caracteristicas semelhantes as que apresentaram até entao.

Roteiros dos MADEs

Para o desenvolvimento dos roteiros dos MADEs foi solicitado que preenchessem um
template no dia 19 de abril de 2018, compartilhado com os integrantes dos respectivos grupos
por meio do Google Drive. O template ¢ composto por onze (11) itens: data, nimero do
grupo, nome dos integrantes, tematica escolhida, areas especificas do saber de cada integrante
do grupo, contetidos escolhidos de cada area do saber, tipo de MADE (audiovisual, redes
sociais, entre outros), proposta do MADE, inser¢dao ou ndo de Recursos Educacionais Digitais
(REDs) disponiveis na internet, equipamentos a serem utilizados no processo de
desenvolvimento, detalhes da proposta dos MADEs. O template ¢ preenchido por meio de
discussdes e reflexdes de cada grupo, com execu¢do em sala de aula na presenca dos
pesquisadores.

O MADE do GI1 se pauta no tema “Cidade” para trabalhar o conteido de aves na
Biologia e dos conceitos basicos de Musica. Optam por desenvolver um grupo na rede social
Facebook. A proposta do MADE ¢ questionar os participantes sobre seus conhecimentos
prévios a respeito dos contetidos abordados, bem como sua familiaridade com a musica e
como pode ser compreendida por meio do estudo das aves canoras do ponto de vista
biologico. O grupo do Facebook recebe o nome “A musica dos passaros” para onde sao

enviadas mensagens organizadas no formato de uma sequéncia didatica com o intuito de
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debater os seguinte tdpicos: passaros encontrados nas cidades (nativos, introduzidos,
canoros), o canto dos passaros, o canto dos humanos, a fun¢do social do canto, como a voz
(som) ¢ produzida, a percep¢do humana sobre o canto dos passaros. Para cada envio de
mensagem sao inseridos videos, imagens, gifs, enquetes e audios relacionados ao tema.

O MADE do G2 utiliza como tema o filme “Titanic” para trabalhar os conteudos de
hipotermia (Biologia), célculo da area de figuras geométricas planas (Matematica),
propriedades coligativas da matéria (Quimica), variacao linguistica e sociolinguistica (Lingua
Portuguesa), Arte Noveau (Historia da Arte). Optam por desenvolver um video com
redublagem de uma cena do filme Titanic. A proposta do MADE ¢ transmitir aos alunos, de
forma comica, os conteudos abordados de cada area do conhecimento inter-relacionando-os
dentro de uma cena dramatica do filme. O G2 escolhe e grava a cena do filme no computador;
escolhe dois integrantes para redublar a cena; separa os conceitos de cada area; monta o
roteiro do didlogo, envolvendo os conceitos definidos; grava o dudio do dialogo; edita o video
juntando o 4udio gravado; inclui um espaco de questionamento para os alunos ao final do
video; e, conclui os detalhes de sua edi¢ao.

Em relagdo a centralizagdao da agdo docente ambos os grupos enfatizam a participacao
do professor no desenvolvimento dos MADEs, uma vez que sdo pensados e produzidos pelos
proprios licenciandos. Por outro lado, ressaltam a apresentacdo dos conteudos de forma a
integra-los de maneira ludica, deixando alguns espagos para a inser¢do de informagdes pelos
alunos dentro do proéprio MADE, como no caso do G1, uma vez que cada mensagem enviada
pelo professor no grupo da rede social solicita uma resposta dos alunos; ou fora dele, como no
caso do G2 que insere ao final do video um questionamento para os alunos responderem.
Comparativamente ao questiondrio de sondagem, houve poucas mudangas em relacdo a essa
categoria. O professor continua sendo o centro da agdo docente juntamente com os conteudos
a serem trabalhados. Por outro lado, a participacdo dos alunos ganha mais presenga, com a
necessidade de sua manifestacdo verbal ou escrita quando os MADEs forem utilizados na
pratica docente.

No que diz respeito aos aspectos didatico-metodolégicos da compreensdo sobre
docéncia, os licenciandos novamente ndo explicitaram a forma como utilizariam os MADEs
na a¢do docente. No entanto, € possivel inferir que em algumas situagdes continuam dentro de
uma perspectiva na qual a exposicdo do contetido ¢ o aspecto mais relevante da proposta
educativa, enquanto, em outras, a participagao do aluno e sua opinido sdo valorizados. Nas
propostas de atividade do G1, ndo houve o desenvolvimento de uma mensagem que instigasse

os alunos a buscarem informagdes, a criarem uma postagem somente deles diante de um



e‘“?'“‘%ﬁ
"5y VI ENALIC

EDICAD DIGITAL

Sptianah, VI ENCONTRO NADONAL DAS LICENCIATURAS i 2
e MR e iNARIS DO PED ISSN: 2526-3234

b Pl § EEMINARIC DO RESDENCIA PECAGOGCA,

7 AN DE NOVEMBRO DE 2021

desafio ou de uma atitude que lhes mobilizasse para agdes autonomas. No entanto, em
algumas situacdes, os alunos sdo convidados a participar, respondendo aos questionamentos
delimitados pelos professores. Na proposta do G2, a apresentagdo dos conteudos e suas inter-
relagdes ¢ desenvolvida durante todo o tempo do video, com apenas uma pergunta voltada
para os alunos ao final do MADE.

A dificuldade que os licenciandos apresentam em desenvolver MADEs que utilizem
tecnologias digitais diferenciadas com metodologias inovadoras pode decorrer do fato de sua
formacdo contemplar pouco as TDICs e ndo possibilitar intimidade em inseri-las no contexto
da docéncia, corroborando as ideias de Fagundes (2009) ao salientar que os processos
formativos aumentam a defasagem curricular dos cursos de Licenciatura. Por outro lado, a
forma como os licenciandos pensam a utilizagdo das tecnologias digitais revela um aspecto
salientado por Coll (2009), os licenciandos utilizam-nas da mesma forma que pensam a
docéncia do ponto de vista didatico-metodologico, fazendo uso de videos e redes sociais para
apresentacao de conteudos.

Em relagdo aos elementos da interdisciplinaridade ¢ possivel verificar que houve
mudangas bastante acentuadas, considerando-se que no questionario de sondagem seus
elementos ndo foram mencionados. Ambos os grupos se preocuparam em pensar em uma
tematica que estivesse mais proxima da experiéncia e do cotidiano dos alunos, como o caso
dos temas “Cidade” e “Titanic”.

O entrelacamento dos conteudos dentro das propostas dos MADESs ficou mais evidente
no G1 do que no G2. O estudo dos passaros canoros dentro da Cidade foi composto de forma
harmoénica com o conceito de musica, diante da abordagem de seus conceitos basicos, de tal
forma que nas mensagens preparadas pelos professores, os contetidos se mesclavam,
evidenciando uma aprendizagem mutua dos integrantes do grupo. A apresentacdo das
informacdes do G2 sobre hipotermia, area de figuras planas, propriedades coligativas da
matéria, variacdo linguistica e arte Noveau foi realizada de forma mais estanque, uma apos a
outra, sem grandes inter-relacionamentos. No entanto, o aspecto cdmico atribuido a cena
escolhida do filme Titanic tornou o MADE mais proximo da realidade do aluno, sobretudo
pelo uso de regionalismos na linguagem utilizada na redublagem. Infere-se que o
desenvolvimento da compreensao sobre interdisciplinaridade iniciou com o desenvolvimento
dos MADEs, mas ainda estd em processo de construgio. E importante ressaltar que a
interdisciplinaridade pode acontecer de maneira mais coesa em grupos menores, com dois (2)

integrantes do que com grupos maiores, com mais de trés (3) integrantes.



e‘“?'“‘%ﬁ
"5y VI ENALIC

EDICAD DIGITAL

Sptianah, VI ENCONTRO NADONAL DAS LICENCIATURAS i 2
e MR e iNARIS DO PED ISSN: 2526-3234

b Pl § EEMINARIC DO RESDENCIA PECAGOGCA,

7 AN DE NOVEMBRO DE 2021

Segundo Fagundes (2009), quando licenciandos fazem uso das TDICs em atividades
praticas inovadoras, desenvolvem novas habilidades necessarias a seu processo de formacao.
Estudar e trabalhar em grupo, selecionar, criar e inovar em aplicacdes metodologicas
conectadas as tecnologias digitais podem resultar em mudancas sobre a compreensdo de
docéncia que trazem da Educacdo Bésica e de seu processo formativo em nivel superior. O
trabalho com a interdisciplinaridade, segundo Moraes (2005), pode, portanto, colaborar para
que os trabalhos conjuntos se estabelecam por meio do didlogo entre as disciplinas, com
aprendizagens mutuas, transformando as relagdes com a ampliagdo da compreensao sobre
novos conhecimentos, resultando em propostas metodoldgicas que se aproximem

minimamente das necessidades de aprendizagem dos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando-se que o objetivo deste trabalho foi analisar como o desenvolvimento de
MADEs interdisciplinares por licenciandos que cursam a disciplina Tecnodocéncia no
semestre 2018.1 influencia na compreensao que apresentam sobre docéncia diante da
problematica da fragmentacdo dos saberes e da subutilizacdo das TDICs na formagdo de
licenciandos, constatou-se que, em relacdo a centralizacdo da ag¢do docente e os aspectos
didatico-metodoldgicos da compreensdo sobre docéncia, houve poucas modificagdes. O maior
incremento ocorreu em relagdo ao conceito de interdisciplinaridade quando vinculado a
docéncia.

A principio, no questionario de sondagem, a perspectiva de docéncia se pautava no
trabalho isolado do professor, com énfase em sua especialidade, caracterizando, conforme
afirmam Santos (2002) e Japiassu (2006), um territério de conhecimento cientifico pautado na
compartimentalizagdo do conhecimento, diante de ilhas epistemoldgicas. Com o
desenvolvimento dos MADEs, essa perspectiva sofreu mudancas diante da necessidade do
estabelecimento de parcerias entre os licenciandos, com aprendizagens mutuas em relacio aos
conhecimentos de cada area. A partir de uma tematica comum, os licenciandos conseguiram
aproximar e iniciar um processo de integragao de uma disciplina em outra com a produgao de
um produto comum a todas elas. Focou-se, portanto, conforme Fazenda e Godoy (2008), no
processo de aprendizagem, por meio do desenvolvimento de habilidades e técnicas que
favoreceram a compreensao dos saberes de diferentes areas do conhecimento por meio do

intercambio de relagdes entre os participantes.
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De acordo com Lima (2014) esse tipo de experiéncia precisa ser incorporada nos
processos formativos dos licenciandos de todas as areas do conhecimento, ndo s6 em uma
disciplina, mas em diferentes escopos diante do desenvolvimento de projetos de ensino,
pesquisa e extensdo que se comuniquem mutuamente e possibilitem que os licenciandos
vivenciem experiéncias que contribuam para uma nova compreensao de docéncia por meio de
possibilidades de criagcdo e inovagdo didatico-metodologicas, para além do simples uso das
tecnologias digitais.

Pretende-se dar continuidade a pesquisa com investigacdo sobre a producao de
MADEs e suas aplicacdes em sala de aula com alunos de escola publica nos semestres
subsequentes, com discussdo dos resultados junto ao Grupo de Trabalho das Licenciaturas

vinculado a IPES.
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