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RESUMO

Diante do contexto de distanciamento social adotado como forma de contengéo da pandemia
da COVID 19, buscamos propor acGes de formacdo docente no PIBID e no PRP que
amenizassem a n&o-presenca na escola, uma vez que a consideramos como essencial nos
processos de formacdo de professores de Geografia. Desse modo, o presente texto visa discutir
as acoes desenvolvidas pelos subprojetos PIBID e PRP de Geografia entre outubro de 2020 e
setembro de 2021. As ac¢des partiram de dois pressupostos: a necessidade de entendimento dos
territorios escolares e seus sujeitos e do entendimento dos saberes docentes como contextuais.
Participaram das atividades docentes da escola basica, da universidade, bem como bolsistas de
iniciacdo a docéncia atuantes em seis unidades escolares localizadas na cidade de S&o Paulo.
Com o desenvolvimento das atividades foi possivel perceber a importancia da leitura e
entendimento do contexto escolar, compreendido como expressdao da produgdo social do
territorio, tanto a construcdo de saberes tedrico-praticos necessarios a docéncia, quanto para a
problematizacdo e criacdo de a¢Oes didatico-pedagogicas para o ensino de geografia.
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Introducgéo

No campo das pesquisas em Educacdo e nas atividades didaticas, é sabido que ha
diferentes desafios intrinsecos a pratica docente e todas as variaveis que perpassam as relacdes
da educacdo com a politica, entre os sujeitos, as questdes curriculares. Porém, no momento
atual, estas questBes se ddo nos obstaculos engendrados pelo contexto da crise sanitaria e social
da pandemia da COVID-19.

No ambito da formagéo de professores, o desenvolvimento de programas como o de
iniciacdo a docéncia (PIBID e Residéncia Pedagdgica), o principal desafio se assentou na
necessidade de articulaces de processos de didlogo entre a universidade, a escola e os seus
sujeitos, considerando o impedimento, em decorréncia do isolamento social, do
desenvolvimento das atividades presenciais nestes dois espagos.

O problema imposto a realizacdo destes programas corresponde a natureza deste tipo
de processo formativo, o qual tem como pressuposto de que a formagao docente deve dialogar
com os territorios escolares e 0s seus sujeitos, uma vez que uma parcela importante dos

conhecimentos teorico-praticos necessarios a docéncia é construida contextualmente. Desse
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modo, buscamos elaborar estratégias de mediacdo formativa que possibilitassem aos futuros
docentes a compreensdo, mesmo de maneira remota, destes territdrios, de seus limites e
possibilidades no processo educativo. Cabe ressaltar que ambos os programas tém como
principio constitutivo a concepcéo de que a formagao docente (inicial e continuada) ocorre no
dialogo entre sujeito, contextos, saberes e praticas, sendo a inser¢do no ambiente profissional
de modo continuo e contextualizado através da parceria com professores da Educacgéo Basica,
que participam dos programas como professores supervisores, uma das condicoes
imprescindiveis para a realizacao de tal principio.

E neste contexto que este artigo tem como principal objetivo analisar os resultados dos
processos de formacdo inicial desenvolvidos nos subprojetos PIBID e Residéncia Pedagogica
de Geografia da Universidade de S&o Paulo, discutindo a importancia da mediacdo dos
territdrios escolares neles. Para tanto, partimos de dois principais pressupostos. O primeiro
deles se refere ao entendimento da pluralidade dos saberes docentes, conforme aponta Tardif
(2008). Esta pluralidade se expressa na compreensdo das diferentes fontes, contextos,
processos e sujeitos que precisam ser levados em consideragdo nos processos de formacao
inicial docente. O segundo diz respeito a compreensdo dos territérios escolares como
media¢des fundamentais para a formacdo e a acdo docente, sendo, inclusive, necessario uma
redefinicdo conceitual de territorio, o que sera feito, neste trabalho, a partir das contribui¢fes

tedrico-metodoldgica da geografia, em sua perspectiva critica.

Metodologia

A partir destes dois pressupostos, iniciamos as atividades, de maneira remota. Os
subprojetos foram desenvolvidos em 6 escolas publicas localizadas na cidade de S&o Paulo,
sendo trés unidades pertencentes & Secretaria Municipal de Educacéo e 3 unidades vinculadas
a Secretaria Estadual de Educacéo. As escolas se localizam em territdrios distintos da cidade
de Séo Paulo, sendo 1 delas na regido central e as outras 5 em &reas periféricas.

Para a composicdo dos programas, 60 bolsistas (30 do PIBID e 30 do Residéncia
Pedagdgica), 6 docentes supervisores nas escolas de educacgdo basica (3 do PIBID e 3 do
Residéncia Pedagogica) e dois docentes orientadores na universidade (1 do PIBID e 1 do
Residéncia Pedagogica), participam na articulacdo entre universidade e escola, envolvendo
formacédo inicial e continuada. Para o desenvolvimento dos subprojetos, cada escola tem 10
estudantes da universidade, sob a supervisdo de um docente da Educacdo Basica e a

coordenacdo de um professor da universidade.



Desta forma, dentre as propostas de atividades, os bolsistas elaboraram planos de
trabalhos, considerando o contexto da pandemia e a especificidade de cada uma das escolas.
Neste processo de elaboracdo dos planos de trabalho, a mediacdo dos territorios escolares
tornou-se fundamental para uma compreenséo das relagdes estabelecidas no ambiente escolar.
Constitui-se leituras e estudos sobre o conceito de territorio e seus possiveis desdobramentos
para a compreensao dos processos educativos.

Assim, a metodologia de trabalho de ambiéncia, dialogo e acdo tem como centralidade
o estudo na formagdo docente. Realizou-se semindrios, conduzidos pelos supervisores da
escola basica, com o intuito de apresentar cada um dos territdrios escolares, seus limites e
possibilidades, bem como para problematizar os efeitos da pandemia sobre os sujeitos e a
educacdo. Além disso, com a retomada gradual das atividades nas escolas e a vacinagdo, 0s
estudos do meio com os bolsistas, com o intuito de conhecer os territorios escolares, tornaram-
se mais viaveis, contribuindo para a elaboracao e desenvolvimento dos planos de trabalho com

foco nos processos de ensino-aprendizagem em geografia. .

Resultados e discussao

A assuncao dos pressupostos mencionados anteriormente implica em repensar a relacéo
entre universidade e escola na formacdo de professores. De maneira ainda recorrente, esta
relacdo é pensada de forma hierarquizada, com o privilegiamento dos conhecimentos
produzidos na Universidade em detrimento daqueles constituidos no contexto da préatica
profissional na escola.

Repensar essa relacao é problematizar a formacéo de professores conforme um modelo
técnico especialista, cuja raiz estd na racionalidade técnica em dominar os contetidos da area
especifica e conteudos psicopedagdgicos. Embora estes sejam essenciais na formagédo do
professor, compreendemos que outros conhecimentos sejam fundantes na formacao para além
da técnica. Eis o outro pressuposto no qual assentamos esta investigacédo, o entendimento de
que os territorios escolares constituem mediacdo fundamental para o desenvolvimento de
processos de formacao inicial docente contextualizada.

Reconhecer os territdrios escolares como fundamentais no desenvolvimento dos
processos didaticos para o ensino de geografia €, como dissemos, um dos pressupostos que
norteiam os subprojetos PIBID e PRP de Geografia da USP. Tal pressuposto, inclusive, esta na
base da escolha das unidades escolares participantes do projeto. No processo de escolha,
consideramos tanto a diversidade de redes (estadual e municipal), mas principalmente os



diferentes contextos territoriais das quais as unidades escolares fazem parte. Em nossa
perspectiva, tal diversidade € também essencial para propiciar aos futuros docentes a vivéncia
de diferentes contextos profissionais.

Dessa forma, como dissemos, participam do projeto unidades escolares em diferentes
territorios da cidade de Sdo Paulo, como podemos observar no mapa 1.
Mapa 1: Localizacio das escola participantes do Programa em relacdo ao indice Paulista de
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Como podemos observar, considerando a distribuicdo das unidades escolares a partir
do mapa do Indice Paulista de Vulnerabilidade Social, trata-se de territorios diversos e
desiguais, sendo essa, de modo geral, uma das expressdes da dindmica do modo de producéo
capitalista, do qual a escola é também parte constituinte. Se, de um lado, estas desigualdades
se configuram em importantes desafios no processo educativo, a diversidade dos territorios
escolares podem contribuir na formacao inicial e continuada de professores.

Desse modo, diante da impossibilidade da presenca fisica nas unidades escolares e nos
seus territorios, propusemos aos estudantes do PIBID e do PRP um conjunto de estudos sobre
os territorios escolares e seus possiveis desdobramentos didatico pedagogicos. Para tanto,
partimos de Silveira (2011) que apresenta o conceito de territorio da seguinte maneira:



buscamos apreender a constituicdo do territério, a partir dos seus usos, do seu
movimento conjunto e do de suas partes, reconhecendo as respectivas
complementaridades. Dai falarmos em divisdo territorial do trabalho, circuitos
espaciais de producdo e circulos de cooperacdo, que permitem, a0 mesmo tempo,
pensar o territério como ator e ndao apenas como palco, isto €, o territdrio no seu papel
ativo (p. 156)

Trata-se de entender a dimensdo social do territdrio, como produto, meio e condicao
das relagcbes sociais. Com isso, 0 olhar que construimos sobre os territorios escolares busca
analisar os seus processos formativos, a sua localizacdo relativa no que concerne a producéo
da metropole paulista, com énfase no papel que os diferentes sujeitos desempenharam nesse
processo. As escolas deixaram, desse modo, de serem pensadas apenas como localizagdes em
uma dada area, mas como resultantes do processo mais amplo de producéo social do territorio.
Isso significa superar uma compreensdao do mesmo como palco ou pano de fundo para a
ocorréncia dos fendmenos. Enquanto expressdo do ser social e condigdo de sua propria
existéncia, os territdrios precisam ser analisados a partir das dinamicas que estdo na base de
sua constituicdo, bem como pelos usos atuais deles. As disputas pelos usos dos territorios séo
também reveladores das relacfes de poder que ajudam a compreendé-los. Pensar as escolas
como territorios é, desse modo, reconhecé-las também como expressdo das relacbes sociais,
inclusive considerando a multiescalaridade delas, reafirmando suas condi¢fes de dinamicidade.

Propusemos, desse modo, a leitura do texto de Silveira (2011) a todos os bolsistas com
0 intuito de nos apropriarmos, coletivamente, da compreensao de territdrio expresso pela autora
e seus possiveis desdobramentos para as acdes que seriam desenvolvidas nas unidades
escolares, a principio, de maneira remota. Cabe ressaltar que, de inicio, os estudantes tiveram
certa resisténcia a leitura do texto, alegando se tratar de um texto “académico demais” e,
portanto, distante da realidade escolar. Nos argumentos utilizados por muitos deles, prevalecia
uma ideia de separacao entre teoria e pratica, com énfase na ideia de uma certa superioridade
da ultima em relacédo a primeira. Em nossa perspectiva, esta resisténcia é reveladora da forma
como a relagdo entre os conhecimentos produzidos na escola e na universidade € pensada, de
maneira hegemonica, nos processos de formacdo de professores, revelando a ldgica

denominada por Tardif (2010) de aplicacionista. Segundo o autor,

Os cursos de formagao para 0 magistério sdo globalmente idealizados segundo um
modelo aplicacionista do conhecimento: os alunos passam certo nimero de anos a
assistir as aulas baseadas em disciplinas e constituidas de conhecimentos
proposicionais. Em seguida, ou durante essas aulas, vao estagiar para aplicarem esses
conhecimentos. Enfim, quando a formacdo termina, eles comecam a trabalhar
sozinhos, aprendendo seu oficio na pratica e constatando, na maioria das vezes, que



esses conhecimentos proposicionais ndo se aplicam bem na acéo cotidiana (TARDIF,
2010, p. 270).

Com o intuito de evitar que a proposi¢éo de leitura do texto de Silveira (2011), bem
como a problematizacdo do conceito de territorio e seu desdobramento sobre a ideia de
territorio escolar pudesse reafirmar esta logica aplicacionista que dicotomiza saberes e
processos, acatamos a sugestao dos estudantes e supervisores de que a discussao do texto fosse
mediada pela apresentacéo das diferentes unidades escolares. Nas apresentagdes organizadas
pelos supervisores dos programas em cada escola, os bolsistas puderam ter primeiras
aproximacdes, mesmo que de modo virtual, com os contextos nos quais iriam desenvolver seus
processos formativos. Cabe ressaltar que nestas apresentagdes, 0S supervisores
problematizaram também a forma como compreendem os territorios escolares em que atuam
na construcdo de mediacGes didatico pedagdgicas para o ensino de geografia, ressaltando as
inimeras possibilidades que este didlogo pode trazer para problematizar os contetdos
curriculares desta disciplina.

Durante a apresentagdo dos supervisores, 0s bolsistas puderam compreender as
similitudes e singularidades de cada unidade escolar, bem como entender a intrinseca relagdo
entre escola e territério. Além disso, se apropriaram, de forma mais orgéanica, de algum dos
conceitos discutidos por Silveira (2011), tais como territério usado, verticalidades,
horizontalidades, entre outros. Tomando o territério como producdo social, foi possivel discutir
quais sdo os sujeitos destes territorios e como a pandemia da Covid 19 produziu efeitos
espacialmente desiguais sobre eles. Sobre este ultimo ponto, destaca-se também o
entendimento das mudltiplas funcBes que a escola cumpre nos diferentes territérios,
evidenciando sua dimenséo de acolhimento e protegéo social no contexto da COVID.

Além disso, com as apresentacfes dos supervisores e a leitura do texto, foi possivel
reforgar o outro pressuposto que conduziu as agGes nos programas acerca da contextualizagao
dos saberes docentes. Como aponta Tardif (2010), o contexto da agéo, representado, de
maneira geral, pela dindmica escolar é fundamental para que os docentes mobilizem saberes,
conteudos, préaticas, colocando em movimento a partir daquilo que o autor denominou de saber

experiencial. Para ele,

A experiéncia provoca, assim, um efeito de retomada critica (retroalimentacéo) dos
saberes adquiridos antes ou fora da pratica profissional. Ela filtra e seleciona os outros
saberes, permitindo assim aos professores reverem seus saberes, julga-los e avalia-
los e, portanto, objetivar um saber formado de todos os saberes retraduzidos e
submetidos ao processo de validagdo constituido pela pratica cotidiana (TARDIF,
2010, p. 53).



Ao apresentarem suas experiéncias em cada uma das unidades escolares, construindo
um olhar critico sobre os limites e possibilidades diante de contextos bem circunscritos, 0s
supervisores possibilitaram, aos bolsistas, o entendimento de como se constituem o0s saberes
necessarios a docéncia, explicitando suas diferentes fontes, sujeitos e processos. Desse modo,
tais apresentacGes contribuiram, mesmo que de forma parcial, para suprir a auséncia do contato
direto com a realidade escolar e serviram de importante preparacdo para uma possivel retomada
das atividades presenciais. Cabe ressaltar que, ainda no contexto remoto, o0s bolsistas
desenvolveram um conjunto de atividades (acompanhamento de aulas virtuais, plantdes de
duvida, producdo de materiais didaticos, organizacdo de eventos etc.) nas quais puderam
mobilizar os conhecimentos produzidos a partir da leitura e das apresentacdes dos supervisores.

Ap0s estas discussdes e como a melhora das condicbes epidemioldgicas, os bolsistas
iniciaram o processo de ida as unidades escolares, partindo do pressuposto de que o
entendimento da relacdo entre escola, territorio e seus sujeitos se estabeleceu como condicao
fundamental para propor, problematizar e criar processos de ensino-aprendizagem em
geografia. Com isso, 0s estudantes passaram a propor um conjunto de atividades, tanto no PRP,
como no PIBID, que tinham como base as discussdes sobre os territorios escolares construidos
previamente.

No caso do PIBID, uma das atividades desenvolvidas foi a analise critica dos materiais
didaticos propostos pelo Centro de Midias da Rede Estadual de Educacdo de Sdo Paulo
(CMSP). Essa atividade foi realizada pelos bolsistas que tém acompanhado a E.E. José
Chediak. O centro se destacou como o principal portal de mediacéo das atividades didaticas na
rede estadual durante o contexto da pandemia, transmitindo videoaulas e conteddos das
diferentes disciplinas que compdem o curriculo paulista. De maneira geral, é possivel afirmar
que o CMSP passou a cumprir a funcdo dos materiais apostilados da rede estadual instituidos
desde 2008 e que buscam criar uma dinamica geral das aulas na referida rede.

Na anélise proposta pelos bolsistas do PIBID, buscou-se compreender se 0s temas e
conteudos apresentados para a disciplina de geografia dialogavam com os territorios escolares.
A analise teve como objetivo compreender as principais fragilidades conceituais e 0s
problemas referente ao papel do professor frente ao material e aula realizada por outro e que
ndo se encontra inserida no planejamento. Desta forma, partiu-se da concepcéo critica de aula,
como territorio a ser criado pelas relacfes estabelecidas pelos sujeitos que vivem seus
processos formativos, o professor e o aluno. A partir disso, essa concepc¢do nos afasta de uma
compreensdo da aula como produto externo que deve ser consumida e reproduzida quantas

vezes for necessaria. Como ponto de partida, professor supervisor e bolsistas tomaram a



compreensdo da paisagem como a categoria de analise de Geografia e realizaram a andlise das
aulas do sexto ano do Ensino Fundamental. A metodologia de andlise foi qualitativa,
considerando os elementos do ensino — aula, curriculo, atividade-avaliacdo e a formacéo do ser
social - e os conteldos de Geografia. Levou-se em consideragcdo 0s critérios: dominio
conceitual e capacidade de relacionar o contetido com o territorio dos estudantes. Os bolsistas
e o professor delimitaram esses aspectos, pois compreenderam que a paisagem no ensino de
Geografia se manifesta como um recurso metodologico que auxilia na construgdo de conceitos,
articulando com as categorias lugar e territorio. A partir dessa analise, este grupo elaborou uma
sequéncia didatica com o objetivo de abordar elementos que nao foram observados na aula do
CMSP, tornando possivel discutir e desenvolver a aula articulada ao territorio dos estudantes,
potencializando assim suas capacidades de compreender a paisagem e suas intensas
transformacdes ao longo do tempo.

Em outra atividade, realizada no CIEJA Campo Limpo, os bolsistas e a professora
supervisora desenvolveram o “mapa do pertencimento” com os estudantes da escola. A partir
da compreenséo da relacdo que os alunos estabelecem com a escola como ponto central no
territério, foi proposta uma atividade sobre os territérios usados pelos estudantes por meio de
mapas de pertencimento. Para construcdo da atividade, foi fundamental o estudo do projeto
politico pedagdgico da escola e o acompanhamento dos planejamentos, elementos que mais
uma vez corroboram para importancia da inser¢cdo no espaco escolar em parceria com a
professora.

No caso do PRP, uma das atividades desenvolvidas propds uma inversdo da relacao
entre os bolsistas e a escola. Como € de praxe, sao os bolsistas que vao até a escola. Mas, diante
da situacdo da pandemia, foi proposto que a escola fosse até os bolsistas. Com isso, no projeto
“O Brigadeiro vai ao Residéncia”, professores, funciondrios, alunos, gestores da EMEF
Brigadeiro Correia de Melo participaram de rodas virtuais de conversa com os bolsistas do PRP
com o intuito de apresentar a unidade escolar em suas mais diferentes dimensdes. Com isso,
os bolsistas puderem entender melhor os contextos da préatica profissional, aproximando-se dos
inimeros desafios que marcam o cotidiano escolar.

Em outra atividade, na EMEF Deputada Ivete Vargas, a partir do entendimento do
territorio escolar e dos seus sujeitos, os bolsistas buscaram compreender qual poderia ser a agdo
mais significativa que eles poderiam desenvolver no programa no contexto da pandemia. Para
isso, analisaram as desigualdades socioespaciais presentes no distrito do Sapopemba, onde se
localiza a escola, as vulnerabilidades dos estudantes e os efeitos destes dois aspectos sobre 0
direito a educacdo, pensado, neste caso, a partir das condi¢bes de acesso ao ensino remoto. Os



bolsistas puderam perceber como as desigualdades territoriais se refletem em desigualdades
educacionais e a necessidade de que docentes, funcionarios e gestores compreenderem tais
desigualdades como intuito de enfrenté-las. Diante da dificuldade de acesso dos estudantes ao
ensino remoto, os bolsistas propuseram um material didatico, no formato de apostila, para o
ensino de geografia. O material foi produzido a partir do dialogo com o territorio escolar, tendo
a escola como centro desta problematica.

Desse modo, é possivel perceber pelos exemplos de acBes desenvolvidas nos dois
subprojetos que, apesar da distancia virtual da escola ocasionada pela pandemia, foi possivel
reafirmar a importancia dos territorios escolares na mediacdo da formacdo docente. Tal
afirmacdo ndo se deu apenas de forma burocratica, mas se expressou na maneira COmo 0S
bolsistas discutiram e problematizaram diferentes temas e questdes atinentes ao trabalho
docente. Com isso, foi possivel minimizar as perdas da falta de presenga fisica na escola,
produzindo acGes significativas seja para minimizar os impactos das desigualdades sobre 0s
processos de ensino-aprendizagem, seja para reafirmar a importancia da escola na formacéo de
professores.

O espaco escolar torna-se territério por meio do trabalho educativo consciente do
professor que, por sua vez, realiza-se no processo de humanizacdo (FREIRE, 1987),
compreendendo o sujeito nas condi¢des concretas e na sua incompletude, uma vez que sua
realizacdo de ser ocorre quando os outros também o sdo. Quanto mais conhecer as condi¢oes
concretas e objetivas de existéncia mais podera refletir sobre a transformacédo e emancipacéo.
Conhecer as condicBes concretas da realizacdo do fazer-se professor tornou-se fundamental
para problematizar tais condi¢fes e desocultar formas perversas de coisificagdo do ser e
alienacdo do trabalho docente, no contexto do ensino remoto.

Consideracoes finais

No decorrer das atividades, inumeras dificuldades tambeém apareceram, apontando 0s
limites do desenvolvimento dos dois projetos de maneira online. A primeira delas diz respeito
a dificuldade de acesso as reunides pelos bolsistas, seja pela falta de equipamentos, seja pela
qualidade do acesso a internet. Com isso, a maior parte das reunides ndo pode contar com a
totalidade dos bolsistas, prejudicando a comunicacdo e o dialogo formativo proposto. Além
disso, 0 cansaco a tela depois de mais de um ano e meio de pandemia resultou em dificuldades
de comunicacéo e conflitos que, presencialmente, teriam sido melhor resolvidos. Por fim, o

impedimento de ida as unidades escolares na maior parte do projeto em decorréncias da adogdo



das medidas necessarias de combate a pandemia resultaram na quebra de expectativas da maior
parte dos estudantes e consequente desmotivacdo para o desenvolvimento das atividades
online. Soma-se a tudo isso o atraso de mais de dois meses do pagamento das bolsas que
agravou a situagéo de vulnerabilidade social de muitos estudantes, dificultando ainda mais a
motivacao dos bolsistas para o desenvolvimento dos projetos.

No entanto, mesmo diante destas dificuldades, as ac6es desenvolvidas reconhecendo 0s
territorios escolares e seus sujeitos contribuiram para a continuidade da discussdo sobre a
importancia da docéncia, da educagdo e da escola em contextos de acirramento da
vulnerabilidade social. O sentimento de incompletude que marcou a maior parte das reunides
do projeto durante este tempo da pandemia é um dos reveladores da auséncia-presenca da
escola e da sua condicdo insubstituivel nos processos de formacéo de professores. Criados com
0 intuito de construir uma outra l6gica de formacdo docente, para além do aplicacionismo do
qual trata Tardif (2008), o PIBID e o PRP tém construido as bases para reafirmamos a
necessidade da relacdo horizontal entre escola e universidade na formacéo de professores,
reconhecendo que nos formamos em contexto, mobilizando diferentes saberes tedrico-préaticos,
em um continuo processo de acdo-reflexdo-acdo. Assim, se a pandemia nos trouxe a interdicdo
da ida as escolas, também explicitou, de forma ainda mais evidente, que é 14, nos diferentes
territorios escolares, que nos constituimos como docentes, sendo estes um dos aprendizados
fundamentais para mobilizarmos no mundo p6s-pandemia, no qual a escola, a educagdo e a

docéncia serdo ainda mais necessarios.
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