\

3

4 X
r F«? VIl ENALIC

ICAO DIGITAL

ko, dez ),
o

ISSN: 2526-3234

over

de , ESIDE -
7 AN DE NOVEMBRO DE 2021

PLANOS DE ENSINO E AVALIACAO DA APRENDIZAGEM:
COMO ESTAO ARTICULADOS?

EMINARIO DO RESID! ENCIA PEDAGOGICA

Marizeth Rodrigues Aratjo *
Gabriel Lisboa da Silva 2
Leilane Mayara Lisboa 3
Rafaela Quintanilha Abraho
Ocimar Munhoz Alavarse °

RESUMO

Este trabalho decorre da investigacdo sobre como professores do Ensino Fundamental elaboram seus
planos de ensino e como estes se articulam com a avaliacdo da aprendizagem. Esta é uma pratica
recorrente da acdo docente, necessaria para compreender o desenvolvimento das aprendizagens.
Contudo, no processo de formacdo de professores(as), pouco se aborda sobre avaliagdo, 0 que pode
impor restricGes ao ato de avaliar. A fundamentagdo tedrica abrange autores que tratam sobre anélise
documental, planos de ensino e avaliacdo da aprendizagem. A pesquisa focou nos planos de ensino
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, da Escola Mauriténia da Rede Municipal de Ensino de Séo
Paulo (RM-SP), a fim de contribuir na resposta a seguinte questdo: como se planeja avaliar a
aprendizagem? A metodologia adotada foi de analise documental uma vez que é um dos grandes
grupos de métodos de recolha de dados nas investigacOes qualitativas e pode tanto complementar a
informacdo obtida por outros métodos, quanto ser o método de pesquisa central. Encontramos
diversidade na forma de avaliar, critérios ocultos ou imprecisos e ao longo das analises foi possivel
tecer e explicitar questionamentos que podem vir a ser (teis para outras frentes de pesquisa em
avaliacdo educacional.

Palavras-chave: Avaliagdo da aprendizagem, Planos de Ensino, Ensino Fundamental,
Formacdo docente.

INTRODUCAO

A formulacdo do plano de ensino esta prevista na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LD/ 96) no Art. 13 que trata sobre as incumbéncias dos docentes. Contudo, ndo ha
detalhamento, tratando-se de uma determinacdo genérica, ou seja, 0s docentes devem elaborar
e cumprir plano de trabalho, de acordo com a proposta pedagdgica da instituicdo de ensino
(BRASIL, 1996). No mesmo artigo, determina-se também que cabe aos docentes participarem
integralmente dos periodos dedicados a avaliacdo. Ainda na LDB, o inciso V do Art. 24

refere-se a verificacdo do rendimento escolar, apresentando critérios avaliativos. Sabe-se que
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avaliar € uma préatica recorrente como acdo docente, importante e necessaria para
compreender como o desenvolvimento das aprendizagens dos(as) estudantes estdo ocorrendo
e, eventualmente, para incidir no processo de ensino a fim de possibilitar uma maior
aprendizagem dos alunos.

Contudo, ainda que os professores sejam avaliadores por exceléncia, eles recebem, na
formag&o inicial, pouca instrucdo a respeito, constituindo o que se pode denominar de
“paradoxo docente” (ALAVARSE, 2013), situagdo que pode comprometer ou limitar a pratica
avaliativa, ainda que nao totalmente, pois a aprendizagem para avaliar acaba ocorrendo na
pratica e isso ndo necessariamente a inviabiliza. Nesse sentido, compreender mais sobre como
os professores avaliam é de extrema importancia para refletir sobre a pratica e propor,
eventuais, mudancas, possibilitando aumentar os conhecimentos sobre a avaliacdo
educacional, especialmente avaliacdo da aprendizagem.

A busca de informagdes sobre como os professores avaliam a aprendizagem de seus
alunos pode ocorrer por meio de diversas fontes, tais como: observacgdes de aulas, tratamento
de dados, questionarios, entrevistas e planos de ensino. Atentar-se para esses ultimos, tem
como ponto de partida a consideracdo de que esses documentos, a despeito da suposicdo de
que seriam apenas uma formalidade administrativa, s&0 muito importantes para evidenciar
concepcdes sobre a avaliacdo da aprendizagem. E, mesmo as lacunas de informacdo podem,
igualmente, sinalizar aspectos importantes.

Parkes e Harris (2002) nos apresentam a importancia dos detalhes na construcdo de
um plano de estudo, embora em outro contexto, e nos trazem a reflexdo sobre o
comprometimento documental que pode haver na descricdo de um plano de estudo e sobre a
importancia da descricdo minuciosa dos conteldos e dos procedimentos de avaliacdo.
Transportando essa ponderacdo para o plano de ensino, destaca-se a importancia da reflexdo
sobre tal tipo de documento escolar como “um registro permanente”, que de acordo com os
autores, representa ‘“responsabilidade e documentagdo”, inclusive como historico,
colaborando para articulacéo entre futuros(as) docentes e acompanhamento da gestao.

Na perspectiva de Luca (2020), os documentos planos de ensino sdéo como uma fonte
que, com as possiveis interpretacdes, salientam concepcdes de avaliacdo educacional podendo
se relacionar com outros documentos curriculares, como a BNCC (BRASIL, 2017), o Saeb
(BRASIL, 2020ab) e, especialmente, da propria RME-SP, no caso o Curriculo da Cidade
(SAO PAULO, 2019). Dessa forma, neste trabalho apresentamos a investigacio dos Planos de
Ensino das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica dos anos iniciais do Ensino
Fundamental da Escola Mauritania (ESCOLA..., 2019 e 2020), escola da Rede Municipal de
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Ensino de Séo Paulo (RME-SP), investigagéo integrada a um projeto mais amplo e que visa
contribuir na resposta a seguinte questdo: Como se planeja avaliar a aprendizagem?

A anélise documental, metodologia deste trabalho, de acordo com Calado e Ferreira
(2004), é um dos trés grandes grupos de métodos de recolha de dados que se pode utilizar
como fontes nas investigaces qualitativas. Para a pesquisa no campo da educacdo, a anélise
de documentos pode tanto complementar a informacéo obtida por outros métodos, quanto ser
0 método de pesquisa central (CALADO; FERREIRA, 2004) e os planos de ensino, assim
como os diarios de classe e o Projeto Politico Pedagbgico, constituem-se como fontes
documentais (CECHINEL et al., 2015). A analise documental, nesse sentido, apresenta
algumas vantagens, tais quais: baixo custo; subsisténcia ao longo do tempo, possuir uma fonte
rica e estavel de dados, além de que tal metodologia ndo exige, apesar de ndo dispensar
completamente, o contato com os sujeitos (CECHINEL et al., 2015).

Todavia, como afirmado por Cellard (2008), é importante ter alguns cuidados, pois o
documento constitui um instrumento que o pesquisador ndo domina e, “embora tagarela, o
documento permanece surdo, portanto, o pesquisador ndo pode dele exigir precisdes
suplementares.” (CELLARD, 2008, p. 295-296). Assim, a analise documental também pode
apresentar alguns desafios, entre os quais é possivel citar a subjetividade dos documentos.
Durante o processo preliminar, de exame e critica dos documentos, é preciso compreender 0s
conceitos-chave e a légica interna do texto (CECHINEL et al., 2015). Contudo, nem sempre é
simples entender o sentido dos termos empregados nos planos de ensino, demandando um
apurado trabalho de analise e reflexao.

Assim, com a finalidade de contribuir com a compreensdo e o enfrentamento dos
desafios contemporaneos da avaliacdo educacional, esse trabalho foi desenvolvido visando
apresentar o resultado da analise dos Planos de Ensino da Escola Mauritania dos anos 2019 e
2020, contemplando componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica, referentes
aos anos iniciais do Ensino Fundamental. Importante salientar que as analises apresentadas
estdo integradas a um escopo mais amplo do projeto de investigagdo sobre como 0s
professores avaliam a aprendizagem de seus alunos e refletir sobre possibilidades de
alternativas.

O desenvolvimento de uma metodologia de analise documental possibilitou a
realizacdo de analises mais céleres sem, com isto, deixar de encontrar singularidades e

recorréncias nos trechos dos planos que foram selecionados.

METODOLOGIA
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Os documentos recebem um tratamento que é orientado pelo prdprio problema de
pesquisa e, a medida em que sdo encontrados, lidos e analisados, podem levar a uma
delimitacdo importante para o desenvolvimento do trabalho analitico (PIMENTEL, 2014).
Nesse sentido, foi possivel notar que os planos de ensino sdo documentos que possuem
especificidades e a metodologia de analise documental demandou o desenvolvimento de uma
ferramenta informatizada. Inicialmente, a partir de tabelas desenvolvidas no Excel foi possivel
construir o que foi denominado como Planilha de Controle. Esta é constituida por tabelas
referentes aos anos letivos de 2019 e 2020, e em cada uma constam as dez disciplinas do
Ensino Fundamental e os nove anos escolares, do 1° ao 9° ano. Assim, tornou-se possivel
identificar com facilidade quais planos estfo arquivados. E importante salientar que o recorte
temporal de trabalho, com relacdo aos anos escolares e anos letivos analisados, foi
determinados pelos documentos disponibilizados pela escola.

Para a andlise, adotou-se como estratégia identificar nos Planos de Ensino trechos
referentes a avaliacdo da aprendizagem, sendo definidos dois tipos de trechos: explicitos e
implicitos. Os trechos explicitos se referem aos conteidos que estdo contidos dentro do topico
"Avaliacdo". Essa escolha deriva de ser uma tradi¢do existir, nos planos de ensino, um tépico
ou secdo especifica para os professores escreverem sobre como se dard o processo avaliativo.
Além disso, foi considerado como trechos explicitos o que estd contido nas "Referéncias",
pois indicariam as fontes nas quais os professores se apoiam, no caso da avaliagdo da
aprendizagem, contendo artigos cientificos ou documentos oficiais relacionados a avaliacéo.
Como trechos implicitos, considerou-se o que esta ao longo de todo o texto do Plano de
Ensino e que, sob consideracdo da analise de seu conteldo, contém aspectos relativos a
avaliacdo da aprendizagem.

A organizacao dos trechos selecionados deu-se por meio da acdo de copiar dos Planos
de Ensino onde se encontravam e cola-los em arquivos do Word especificos, visando seu
armazenamento. Como forma de organizar, tanto cada um dos Planos de Ensino, quanto os
arquivos de selecdo, desenvolveu-se uma tabela gerenciadora no Excel que, por meio de
hiperlinks, garante um acesso mais rapido e pratico a todos os documentos. Nessa tabela,
encontramos divisfes por anos letivos, anos e disciplinas escolares, além de que ha um espaco
para a inclusdo dos nomes dos autores, quando estes sao identificados.

Diante da selecdo de trechos das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica,
partimos para uma andlise diacrénica, com a ressalva da limitacdo temporal imposta pela
disponibilidade documental. Todavia, ndo se deve deixar de ressaltar a importancia da analise

diacronica, ja que de acordo com Shiroma et al. (2005), textos devem ser lidos em relacdo ao
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tempo e particular contexto em que foram produzidos, sendo necessario confronta-los com
outros produzidos no mesmo periodo e local. Assim, foram analisados trechos explicitos e
trechos implicitos, 0s quais se relacionam com 0s conceitos de avaliacdo da aprendizagem
com o intuito de obter evidéncias para responder a pergunta de pesquisa. A partir desses
trechos, foram analisados padrdes de metodologias de avaliagdo, auséncias de pressupostos,
terminologias, instrumentos de avaliacdo e subjetividades dos professores com relagdo a

maneira que entendem e praticam a avaliacdo educacional.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nos topicos seguintes estdo os trechos de Lingua Portuguesa e Matematica,
selecionados durante a leitura dos Planos de Ensino dentro da perspectiva dos recortes de
trechos explicitos e implicitos, os quais nos trazem importantes analises para refletir e

compreender como a avaliagéo se encontra nos planejamentos de ensino dos professores.

1. Analise dos Planos de Ensino de Lingua Portuguesa

Uma primeira constatacdo é que sdo poucos os trechos, sendo que em 2019 ha apenas
trechos referentes aos 2° e 5° anos e em 2020 apenas para 1°, 4° e 5° anos. Pelo fato de terem
sido encontrados trechos nos planos do 5° ano nos dois anos letivos, concentraram-se ai as
analises diacrénicas, mesmo reconhecendo que se trata de intervalo muito reduzido que, por
sua vez, restringe a extensdo das analises. Em 2019 ndo ha trechos explicitos sobre avaliacdo
da aprendizagem; apenas um trecho implicito que tem como titulo “Formas e critérios de
recuperagdo continua”. Este trecho foi identificado como implicito sobre avaliacdo da
aprendizagem, pois recuperacdo, uma atividade didatica excepcional, relaciona-se com a
avaliacdo na medida em que o inicio e o término de tal atividade didatica depende de uma
avaliacdo, ou seja, inicialmente houve um processo de julgamento da aprendizagem, ainda
que a escala ou o critério ndo sejam expostos, com base no qual toma-se a decisdo de
organizar a recuperacdo, ou seja, se 0 estudante encontra-se abaixo de determinado valor,
considerado insuficiente, toma-se uma decisdo pedagdgica de incluir o aluno em atividades de
recuperacdo. A saida do aluno de tal processo também depende de um julgamento. Na leitura
do texto ndo foi possivel identificar a descricdo desses critérios, apenas a indicacdo de acdes,
registradas como: "Atividades diversificadas; material concreto; jogos diversos; atendimento
individualizado; trabalho em duplas produtivas e em pequenos grupos” (ESCOLA

MAURITANIA, 2019a, p. 2). Ou seja, ha referéncias a recursos e procedimentos para a tal
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"recuperacao”, mas sem a explicitacdo dos critérios para a avaliacdo da aprendizagem dos
alunos indicados para essas atividades e que, a0 mesmo tempo, assinalariam as condigdes para
deixassem de demanda-las. Pode-se, assim, afirmar que se trata de um trecho marcado pela
incompletude em relacdo a avaliacdo da aprendizagem.

O adjetivo “continua”, utilizado no titulo, pode revelar concepgdes sobre o processo de
recuperacdo que, como mencionado, tém relacdo com a avaliagdo da aprendizagem. Nesse
sentido € possivel afirmar que ndo se assume a recupera¢cdo como um momento Unico que
acontece apenas ao final do ano letivo, mas sim de forma mais frequente, ao longo do
desenvolvimento das aulas.

Notamos que tal trecho implicito ndo aborda instrumentos de avaliacdo da
aprendizagem, pois ao citar atividades diversificadas, trabalhos em duplas produtivas e em
pequenos grupos, estaria, na verdade, referindo-se a procedimentos didaticos, mais para um
modelo de atendimento, que nem configurariam atividades avaliativas; tampouco nos
materiais que serdo utilizados (material concreto e jogos diversos) estariam delineados.
Nesses termos, tais jogos seriam materiais didaticos que visariam facilitar a aprendizagem dos
alunos, pouco relativos a instrumentos que permitam levantar informacdes sobre a
aprendizagem dos alunos diante do processo de recuperagéo.

Com a leitura do trecho é possivel observar que a utilizacdo de termos com sentido
genérico dificulta a compreensdo do texto, bem como da proposta de recuperacdo continua,
como exemplo: “diversificadas”, “diversos” e “duplas produtivas”. Assim, a proposta aparece
de forma muito geral, sem maiores especificacdes.

Em 2020, o trecho implicito selecionado inicia-se com “A avaliagdo ocorrera [...]”,
mas ndo ha topico ou titulo que o anteceda. No entanto, seu contetdo indica uma explicitacdo
sobre a avaliacdo da aprendizagem, pois consta, apesar de alguns problemas de redacgéo, que

A avaliacdo ocorrerd de maneira processual, sendo: diagndstica, cumulativa
e formativa, tendo como objetivo basico o aperfeicoamento e, se necessario,
0 replanejamento das acbes de ensino na organizacdo do trabalho
pedagogico, visando identificar dificuldades e avancos da situagcdo de
aprendizagem escolar do aluno, em funcdo das condi¢cbes de ensino que
serdo oferecidas, neste contexto, espera-se que o aluno:
® Possa expor sua opinido sobre o que ¢ lido e complemente informagdes
com os conhecimentos que ja possui;
e Dialogue oralmente sobre conteudos aprendidos durante os projetos
utilizando uma linguagem formal,
e Apresente suas ideias em textos coerentes e coesos através de suas
opiniBes pessoais e também informag6es aprendidas (ESCOLA..., 2020b, p.
2).

Afirma-se que a avaliacdo sera diagndstica, cumulativa e formativa, porem nédo ha

maiores detalhamentos com relacéo a essas diferentes finalidades. De acordo com o trecho, o
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objetivo bésico da avaliacdo seria aperfeicoar e replanejar as acfes de ensino, destacando
mais a associa¢do da avaliacdo a tomada de decisdes e ndo a propria avaliagdo.

Afirma-se, todavia, que a avaliacdo visa identificar dificuldades e avancos da situacao
de aprendizagem escolar do aluno, em funcéo das condicdes de ensino oferecidas, de tal modo
que o enfoque ndo parece estar concentrado na aprendizagem dos estudantes, mas sim em
uma intervencdo no processo pedagogico ou das causas de determinado desempenho.
Destacamos que ndo sdo apresentados critérios nem instrumentos de avaliacdo. Tal situacéo
pode promover um questionamento sobre a possibilidade de um maior enfoque no ensino
quando comparado a aprendizagem, situacdo que todo o trecho parece exemplificar bem. E
importante mencionar que o professor ndo aponta quais contetdos espera-se que o aluno
domine para além da coesdo e coeréncia, sendo ressaltados procedimentos pelos quais a
aprendizagem dos alunos seriam consideradas, pelo emprego dos verbos “expor”, “dialogar” e
“apresentar”. Além disso, o que parece ser um critério de avaliagdo da aprendizagem, pode ser
questionavel, pois aparentemente se avaliaria a opinido do aluno, como é possivel observar
com a leitura do topico: “Apresente suas ideias em textos coerentes e coesos através de suas
opinides pessoais ¢ também informag¢des aprendidas.” (2020b, p. 2).

Com relacéo ao Plano de Ensino do 2° ano de 2019, selecionamos um trecho explicito
de avaliacdo da aprendizagem, que tem como titulo: “Formas, critérios, instrumentos e
periodicidade das avaliagdes™:

A avaliacdo é formativa e continua, o docente acompanha e media as
atividades de forma a diagnosticar as dificuldades e os avangos, tendo em
vista a participagdo, envolvimento e dedicagdo escrita e oral do aluno em
todos os trabalhos propostos.

A avaliacdo deve incidir sobre atividades de leitura, produgdo escrita e
producdo oral. Avaliagdo se dard atraves do acompanhamento diario do
processo de aprendizagem dos alunos através da observacdo, avaliacGes
diagndsticas internas e externas, socializacdo, participagdo critica,
organizacdo, atividades de leitura, producgdo escrita, escuta e producdo oral,
sondagens bimestrais de hip6teses de escrita, producgdo e interpretacdo de
textos entre outros. (2019a, p. 1)

Afirma-se que a avaliacdo é continua, ressaltando-se a finalidade formativa da mesma.
E possivel verificar que ha uma associacio direta entre avaliacio e o verbo diagnosticar. De
acordo com o trecho, esse diagnostico das dificuldades e avancos dos estudantes tem em vista
“a participagdo, envolvimento ¢ dedicagdo escrita e oral do aluno” (20193, p. 1), aspectos que
extrapolam a aprendizagem, estando relacionados a questdes comportamentais, pessoais e

subjetivas dos estudantes.
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Segundo o trecho “A avaliagdo deve incidir sobre 'atividades de leitura, producdo
escrita e produgdo oral™ (2019a, p. 1), a utilizagdo do verbo “incidir” parece revelar que tais
elementos sdo 0s objetos a serem avaliados. O periodo seguinte parece expor os instrumentos
de avaliacdo que serdo utilizados, como: observacdo do professor; avaliagdes diagndsticas
interna e externa; atividades de leitura, producdo escrita, escuta e producdo oral; sondagens
bimestrais de hipdteses de escrita; produgdo e interpretacdo de textos. O que nos faz
questionar se todos esses elementos sdo instrumentos, pois podem aludir a procedimentos, e,
sendo, se serdo pertinentes para levantar informagdes sobre os objetos que serdo avaliados. E
valido ressaltar que os instrumentos “socializacdo, participacdo critica e organizagdo”
extrapolam a aprendizagem, associando-se mais a atitudes comportamentais.

Com relacgdo ao 1° ano de 2020, selecionamos o seguinte trecho explicito:

AVALIACAO

Avaliacdo se dara através do acompanhamento diario do processo de
aprendizagem dos alunos por meio da observacao, avaliagdes diagndsticas,
socializagdo, participacdo, organizacgdo, escuta e producdo oral, sondagens
bimestrais de hipdteses de escrita, entre outros. (2020a, p. 1 e 2)

Neste trecho, é possivel verificar que a avaliacdo é vista como um processo que
necessita ocorrer diariamente. Além disso, ndo é possivel distinguir com clareza se sdo
apresentados os instrumentos ou os objetos de avaliacdo, ja que ao lado das sondagens
bimestrais de hipo6teses de escrita e das avaliacBes diagnosticas, afirma-se que a avaliacdo
também se dard por meio da socializacdo, participacdo e organizacdo, aspectos subjetivos e
que extrapolam a aprendizagem. Dessa forma, se forem objetos é possivel questionar a
avaliacdo de tais aspectos pessoais e subjetivos e se forem instrumentos, é possivel questionar
como podem fornecer informac6es fidedignas e validas sobre a aprendizagem dos estudantes.

Com relagdo ao 4° ano, no Plano de Ensino de 2020, selecionamos apenas um trecho
explicito referente a avaliacdo da aprendizagem. O titulo ¢ “Avaliagdes” e apresenta-se em
forma de lista, com varios tépicos:

Avaliacdes

- Avaliagdo continua e sistematizada;

- Inicial diagnostica;

- Formativa e somativa;

- Auto avaliagéo (eventualmente);

- Auvaliacbes reguladoras: atividades paralelas, pelo qual objetivam o
acompanhamento no processo de aprendizagem para propor retomadas e
fazer ajustes;

- Valorizacdo dos progressos, dos avangos e conquistas do aluno no seu
processo de aprendizagem. (2020, p. 4)
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Relaciona-se diretamente a avaliagdo com a “Valorizagdo dos progressos, dos avangos
e conquistas do aluno no seu processo de aprendizagem” (2020a, p. 4). E importante refletir
que apesar de mencionada, ndo se explica como se daré tal valorizacdo, além de que ndo ha
critérios de avaliacdo; nesse sentido, ficamos com um enunciado vago, sendo possivel
questionar se tal valorizacdo se daria por notas ou até mesmo por atribuicdo de pontos na
média final.

No trecho explicito citado, utiliza-se também o adjetivo “sistematizada”, porém nao ha
maiores detalhes sobre como se dara essa sistematizacdo, embora isso possa considerado
como algo pleonéstico, pois, a fortiori, a qualquer avaliacdo na escola deve ser sistematizada.
Além de que hé outra adjetivagdo: “reguladoras”. Tais avaliagdes reguladoras sdao aquelas
que, de acordo com o trecho, tem por finalidade um acompanhamento do processo de
aprendizagem, visando propor retomadas e fazer ajustes. Os instrumentos de tais avaliacGes
seriam as “atividades paralelas”; todavia, ndo ha maiores detalhes e ndo ¢ possivel identificar,
com precisdo, em relacdo ao que sdo paralelas. Outra ressalva diz respeito a autoavaliacao;
ndo fica claro se & um instrumento.

E importante mencionar, de forma geral, que com relacdo aos trechos de Lingua
Portuguesa, ndo foi possivel identificar qualquer men¢do a notas ou a sintese final, além de

que nenhum dos Planos apresentou um tépico destinado as referéncias bibliogréficas.

2. Analise dos Planos de Ensino de Matematica

No ano de 2019, os trechos explicitos aparecem apenas no 2° ano, enguanto os trechos
implicitos aparecem apenas no 5° ano. No ano de 2020 os trechos explicitos aparecem nos 1°,
3° e 4° anos, enquanto os trechos implicitos aparecem nos 4° e 5° anos.

Os planos nédo apresentam referéncias bibliograficas e, para os 5° anos, onde a analise
diacrénica é possivel, com as limitacbes reiteradas pelo periodo restrito, apenas temos
selecbes dos trechos implicitos, ou seja, ndo hd um topico exclusivo para descrever a
avaliacdo da aprendizagem.

Em 2019, o trecho implicito do 5° ano, que aparece sob um topico intitulado
“FORMAS E CRITERIOS DE RECUPERACAO CONTINUA” (2019b, p. 2), é um trecho
comum para todas as disciplinas referente ao 5° ano. No trecho, 1é-se que:

FORMAS E CRITERIOS DE RECUPERACAO CONTINUA
Atividades diversificadas; material concreto; jogos diversos; atendimento
individualizado; trabalho em duplas produtivas e em pequenos grupos..
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Em 2020, o trecho implicito para o 5° ano se inicia apresentando as diferentes formas
de avaliacdo que serdo utilizadas ao longo do ano: "A avaliacdo ocorrerd de maneira
processual, sendo: diagndstica, cumulativa e formativa (2020b, p. 4). Além disso, é descrito
nesse trecho que o objetivo basico para tais escolhas é

[...] o aperfeicoamento e, se necessario, o replanejamento das acdes de
ensino na organizacdo do trabalho pedag6gico, visando identificar
dificuldades e avancos da situacdo de aprendizagem escolar do aluno, em
funcdo das condi¢des de ensino que serdo oferecidas [...].

S&o apresentadas também as expectativas em relacdo ao aluno:

e Resolver situacBes problema que envolva contagem, medidas, 0s
significados das operaces, utilizando estratégias pessoais de resolucdo e
selecionando procedimentos de célculos;

e Ler, escrever nimeros naturais e racionais, ordenar ndmeros naturais e
racionais na forma decimal, pela interpretacdo do valor posicional de cada
uma das ordens;

o Realizar calculos, mentalmente e por escrito, envolvendo nimeros naturais
e racionais e comprovar os resultados, por meio de estratégias de verificagéo.
(2020b, p. 4).

Diante da apresentacao das expectativas em relacdo aos alunos, que configurariam os
objetos de avaliagdo da aprendizagem, entendemos que ainda faltam detalhamentos,sobretudo
quanto aos critérios e aos instrumentos.

Em um outro trecho, embora escrito dentro do tépico de Lingua Portuguesa, acredita-
se que seja para Matematica devido ao contetddo descrito:

-Ler, escrever, comparar, arredondar, ordenar, compor e decompor nimeros
naturais de qualquer ordem de grandeza pela compreensdo e uso das regras
do sistema de numeracdo decimal, incluindo o uso da reta numerada.
Investigar a condicdo de equivaléncia de duas ou mais fracbes pela
observacdo de representacBes graficas e de regularidades nas escritas
numericas e expressar oralmente ou por escrito essa condigao.

-Analisar, interpretar, formular e solucionar problemas com nimeros
naturais compreendendo os significados do campo aditivo (composicéo,
transformacdo, comparagdo e composi¢do de transformagbes) e do campo
multiplicativo (proporcionalidade, configuracdo retangular e combinatoria) e
validar a adequacdo dos resultados por meio de estimativas ou tecnologias
digitais. (2020a, p. 2)

Este trecho foi indicado como implicito para Matematica, primeiro por estar dentro de
um outro trecho em Lingua Portuguesa que se inicia com: “a avaliagdo ocorrera de maneira
processual [...]” (2020, p. 2). Segundo, pelo contexto que abarca o conteido da matematica.

Tal trecho nos remete a mesma indagacgéo anterior, pois apresenta-nos as habilidades
previstas para serem desenvolvidas, no entanto como tais aprendizagens serdo avaliadas néo

estd descrita. Apesar do destaque dado ao uso dos resultados da avaliacdo da aprendizagem

Vil ENCONTRO NACIONAL DAS LICENCIATURAS : z
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para interferir no processo de ensino e de aprendizagem, verifica-se a auséncia das
devolutivas aos alunos, assim como a indicacdo de uma sistematizagdo para registro
assinalando o nivel de aprendizado dos alunos.

Nota-se que para 0 ano de 2020 houve uma dedica¢do maior, em comparagdo ao ano
de 2019, para incorporar a discriminacdo a respeito do processo avaliativo, embora com
lacunas importantes, inclusive, no que diz respeito a critérios para atribuicdo de conceitos,
seja no ambito bimestral ou como sintese final. Trata-se de um progresso, ja que a avaliacdo
compde o planejamento das professoras e, dessa forma, seu detalhamento também se faz
necessario.

Em 2019, no 2° ano, selecionamos apenas um trecho explicito:

Avaliagdo: se dard de forma continua, observando a participacéo,
envolvimento e dedicacdo do aluno em todas as atividades propostas e
também de forma sistematica, por meio de atividades que contemplem os
contetdos desenvolvidos em cada bimestre. (2020, p. 2)

Este trecho nos traz a indagacdo sobre a forma continua da avaliagdo, uma vez que
parte dela acontecera a partir da “participagao, envolvimento e dedicacdo do aluno”(2020b, p.
2). Desta forma, a pergunta €: o que sera avaliado dentro desstes critérios? Entao, entende-se,
a partir da leitura, que o comportamento do aluno sera incluido neste processo, o que nos leva
a davida recorrente: essa avaliacdo é da aprendizagem? Ja que na segunda parte do trecho nos
é apresentado a indicacdo para uma sistematizacdo diante dos contetdos bimestrais, mas que
também ndo é descritivo de como serdo tais atividades e em que momentos serdo avaliados, o
que nos leva a uma compreensdo de que todas as atividades fardo parte da avaliacéo.

Em 2020, o trecho explicito referente ao 1° ano ¢ idéntico ao citado anteriormente; ja
para 0 3° ano esta diferente e contempla uma breve explanacdo sobre cada finalidade de
avaliacdo que sera trabalhada pelas professoras, 0 que se torna inédito para a disciplina de
matematica:

¢ Avaliacéo:

A avaliacdo ocorrerd de maneira processual, tendo como objetivo bésico o
aperfeicoamento das agBes de ensino na organizagdo do trabalho
pedagogico, visando identificar dificuldades e avancos da situagcdo de
aprendizagem escolar dos alunos.

- Auvaliacdo inicial ou diagndstica que tem como objetivo perceber o
conhecimento prévio dos alunos;

- Avaliacdo continua e formativa que tem como perspectiva a aprendizagem
significativa para a formacéao do aluno;

- Avaliar na exposicdo oral do aluno, sua compreensdo critica referente aos
contetdos abordados;

- Avaliagdo Somatdria que tem como prioridade realizar uma sintese dos
contetdos trabalhados. (2020b, p. 4-5)
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Neste trecho, o termo “Somatoria” nos chamou a atencao; talvez tenha sido um erro de
digitagdo. No entanto, ele aparece em outros momentos no Plano de Ensino, o que nos fez
questionar sobre tal referéncia ao termo, se estd em alguma fonte utilizada ou se houve uma
confusdo com a expressdo avaliacdo somativa. Dentro desta tentativa de explicacdo sobre o
objetivo de cada tipo de avaliacdo, destaca-se a seguinte frase: “Avaliar na exposi¢do oral do
aluno, sua compreensao critica referente aos contetdos abordados” (2020b, p. 4-5), pois nos
indagamos sobre a "exposicdo oral™ para o contexto da Matematica, assim como o trecho
seguinte que visa avaliar a “compreensao critica referente aos contetdos abordados”, ja que
nos é apresentado um formato genérico da descrigdo do objetivo da avaliagéo.

Embora ndo haja referéncias bibliograficas nesses Planos de Ensino, sugere-se um
levantamento de tais termos nos documentos curriculares norteadores oficiais da SME, para
buscar entender a origem dos mesmos, seja de forma direta no texto oficial ou de forma
indireta, nas referéncias utilizadas para a producao de tais documentos.

Também em 2020, no trecho explicito do 4° ano aparecem termos semelhantes aos
indicados anteriormente, com adi¢cdes como “auto avaliagao” e uma descricao de instrumentos
a serem utilizados:

Avaliacéo

- Avaliagdo diagnostica e auto avaliacao;

- Avaliacdo continua e sistematizada;

- Sondar o que os alunos sabem e 0 que pensam sobre matematica. A partir
dai, observar suas evolucGes e suas reais necessidades durante todo o
processo de aprendizagem, reformulando assim as propostas se necessario,
objetivando um sistematico aprendizado e desenvolvimento.

- Provas escritas compostas por questdes abertas e de multipla escolha;

- Fichas de acompanhamento com indicadores do desenvolvimento;

- Avaliar o desempenho global do aluno, através de observaces e
acompanhamento das atividades, permitindo assim visualizar as habilidades
cognitivas do aluno, as atitudes e os procedimentos em situa¢Ges naturais e
espontaneas (2020Db, p. 7)

O terceiro topico do trecho busca explicar como as avaliagdes diagndstica e continua
serdo ofertadas aos estudantes, mas ndo abarca a “auto avaliagdo”. Em seguida, S0
apresentados tipos de instrumentos que serdo utilizados: “Provas escritas compostas por
questdes abertas e de multipla escolha” e “Fichas de acompanhamento com indicadores do
desenvolvimento”, sobre esta tltima nos indagamos como essas fichas de acompanhamento
serdo utilizadas e como serdo apresentadas aos alunos tal desempenho. E por fim, no Gltimo
topico, tem a indicacdo da avaliagdo das atitudes e os procedimentos, que também nédo esta

explicitado de como sera desenvolvida tal avaliag&o..
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O trecho implicito do 4° ano de 2020 foi selecionado a partir do topico “Recuperagdo
Continua” (20200, p. 7).

Recuperacéo Continua

- Leitura e compreensédo de enunciados;

- Sistema de Numeragdo Decimal: leitura, escrita, comparacdo, técnicas
operatorias e resolucdo de situagdes-problemas.

- Agrupamentos produtivos, duplas produtivas, avaliagdes reformulando as
propostas com atividades diversificadas e mais apropriadas ao nivel de
aprendizagem de cada aluno.

- Retomar o0s contetdos e atividades que nao foram totalmente
compreendidas e assimiladas.

- Atividades extras que desenvolvam o raciocinio.

- Atividades individualizadas nas maiores dificuldades.

- Situacdo-problema

- Incentivo, reconhecimento, motivacédo e participagéo. (2020, p. 7)

Neste trecho ndo esta exposto em que momento as atividades descritas serdo realizadas
e indagamos sobre o significado de “agrupamentos produtivos e duplas produtivas”,
sugerindo a juncdo de alunos que apresentam dificuldades com aqueles que ndo apresentam
dificuldades, a fim de trabalhar uma aprendizagem por pares. A retomada de conteudos sera
para todos os alunos ou apenas para aqueles que ainda ndo compreenderam e nao
assimilaram? Em que momento essas atividades extras serdo ofertadas? Essas e outras
perguntas sdo validas para a entrevista com as professoras, com o intuito de compreender
melhor como a dinamica da recuperacao continua se da nas aulas e como elas estdo associadas
a avaliacdo dos alunos.

A partir das anélises dos Planos de Ensino, encontrou-se diversidade nas indicagdes
sobre a forma de avaliar a aprendizagem; as expectativas ou objetivos de aprendizagem dos
professores em relacdo aos alunos aparecem associados a outras dimensGes que nao sao
expressdes diretas da aprendizagem, como, por exemplo, comportamento, participacdo ou
esforco. Nessa diversidade, atributos comportamentais, éticos, sociais e, de certa forma,
psicologicos tipificam parte da forma como alguns professores pretendem avaliar. Esta
situacdo esta alinhada a definicdo de "miscelania”, cunhada por Brookhart (2016), para
assinalar que embora os professores afirmem estar realizando avaliagdo da aprendizagem, no
fundo, acabam misturando muitas outras dimensdes; em diferentes matérias e anos escolares
combinam realizacdo, esforco, comportamento, avango e atitudes.

Os critérios sobre como as notas e 0s conceitos, bimestralmente ou ao final do ano
letivo, sdo constituidos e atribuidos aos produtos dos alunos considerados para a avaliacdo da
aprendizagem, ndo estdo registrados nos documentos investigados. Pode-se, ainda, apontar

lacunas nos Planos de Ensino sobre a relagdo entre as notas bimestrais e as sinteses finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A andlise dos trechos selecionados, mesmo reconhecendo suas limitagdes fisicas e
temporais, revelou a inexisténcia de uma delimitacdo mais precisa da avaliacdo da
aprendizagem, quer em termos da prépria definicdo de avaliacdo da aprendizagem, quer de
seus elementos constitutivos mais elementares — objeto, técnicas de levantamento de
informacdes, instrumentos, procedimentos de aplicacdo, processamento de respostas, formas
de resultados e critérios de avaliacdo. Outras dimensdes que ndo sdo diretamente expressao da
aprendizagem, tais como comportamento, participagdo ou esforgo, por vezes, aparecem como
expectativas ou objetivos de aprendizagem dos professores em relacdo aos alunos. Em certos
trechos encontram-se demarcados 0s usos dos resultados da avaliacdo da aprendizagem, tanto
para que os professores possam deles se servir para alterar o planejamento das aulas ou
revisdo do programa, quanto para incrementar a aprendizagem dos alunos. Contudo, uma das
principais constatacdes é que ndo se encontra critérios sobre como as notas e 0s conceitos,
bimestralmente ou ao final do ano letivo, sdo constituidas e atribuidas aos produtos dos alunos
considerados para a avaliacdo da aprendizagem. Isso denota tanto a necessidade de avanco
dos estudos e pesquisas relacionados aos planos de ensino como a necessidade da formacéo
dos professores para a elaboracdo de tais documentos, de modo que esses construam uma
pratica pedagogica de forma facilitada e funcional a partir do uso dos planos de ensino.
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