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RESUMO

Este trabalho discute a Teoria da Aprendizagem Significativa de David Ausubel (2003), conhecida
abreviadamente por TAS, na visdo de Anténio Moreira (2010, 2017, 2019) que a defende do ponto de
vista da criticidade. Assim, nossa investigacdo, buscou os elementos que caracterizam a TAS como
uma Teoria da Aprendizagem Critica. Como um dos resultados obtidos, observamos que esta linha se
aproxima das concepg¢oes de Paulo Freire, uma vez que contribui para que o individuo se defenda da
irracionalidade da sociedade. Compreende-se que a incorporacdo do “critico” a Aprendizagem
Significativa, tem como propésito a formacdo de um individuo que aprenda a lidar com a quantidade e
incerteza dos conhecimentos, bem como todas as mudancas ocorridas na vida contemporanea. Isso
implica na valorizagdo da diversidade cultural e na capacidade de argumentacdo acerca das verdades
que sdo transmitidas, além da compreensdo de valores e condi¢des sociais e histéricas que ndo sdo
claramente manifestadas.

Palavras-chave: Aprendizagem Significativa, Aprendizagem Significativa Critica, TASC,
Ensino.

INTRODUCAO

Sdo inimeras as concepgOes de aprendizagem inseridas historicamente nas teorias de
aprendizagem. E importante para o professor, conhecé-las e utilizé-las para fundamentar sua
praxis pedagoégica. Logo, se faz necessario o conhecimento de cada uma delas para uma
escolha consciente e voltada para sua realidade.

Segundo Moreira (2011), a sociedade contemporanea exige uma formacdo humana
que pode ser obtida pelos principios norteadores da Aprendizagem Significativa Critica, ou
TASC, como a chamaremos aqui. Neste viés, os individuos podem ser levados a valorizar a
diversidade cultural e argumentar verdades que nos foram transmitidas, além de compreender
valores e condicGes sociais e histéricas que ndo sdo claramente manifestados. Isto é, os

individuos podem fazer parte da sua cultura e ao mesmo tempo estar fora dela. Isto se explica
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pelo fato de que o sujeito pode transformar uma ideia vigente aceita pela maioria da
populacao.

As reflexdes apresentadas buscam explorar para além das questOes relacionadas ao
ensino tradicional ainda presente em sala de aula, que se pauta na memorizagdo de
conhecimentos, promovendo o enfoque para a importancia da aprendizagem significativa de
forma critica como contribuicdo para a formacao de individuos.

Inseridos em uma sociedade marcada por rapidas mudancas de paradigmas, este
trabalho propde uma discussdao por meio da revisao de literatura, a luz da Teoria da
Aprendizagem Significativa de David Ausubel (2003) e, especialmente, em Ant6nio Moreira
(2010, 2017, 2019) que incorpora, mais recentemente, a nogao de “critica” as entrelinhas da
perspectiva Ausubeliana.

Desse modo, busca-se compreender como a postura critica adotada por Moreira
ressignifica a Teoria de Ausubel. Essa pesquisa, aproxima-se também das ideias de Paulo
Freire no que tange o ensinar com criticidade, uma vez que contribui para que o individuo se
defenda da irracionalidade da sociedade.

Assim, com base na andlise da teoria proposta por Moreira, objetiva compreender os
fundamentos que respaldam a TASC. Além de apresentar reflexdes sobre a importancia de a
aprendizagem do aluno ser realmente efetiva e significativa de forma critica, para que
possibilite ao individuo a compreensao de seu papel na sociedade sem se deixar dominar por
suas rapidas transformacdes.

Este artigo estd organizado em duas se¢Oes, nas quais, a primeira apresenta uma
fundamentacdo teérica dos pressupostos da Aprendizagem Significativa em Ausubel, para que
se compreenda suas concepgoes e suas inferéncias no processo de ensino e aprendizagem. Na
segunda secao, a discussdo volta-se para uma revisao bibliografica, a fim de compreender o
sentido dado por Moreira (2011) acerca da inclusdo do “critico” e de que forma pode

ressignificar a Aprendizagem Significativa.

METODOLOGIA

A metodologia aplicada a este trabalho se deu pela pesquisa bibliografica qualitativa,
pois permite aprofundar e nos familiarizar em profundidade pelo tema (TRIVINOS, 1987). Se
encaminha por meio do levantamento em bases de buscas e leitura analitica de referéncias

tedricas por meio de escritos e eletronicos, artigos cientificos e livros.
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REFERENCIAL TEORICO

O ensino tradicional ainda vigente em muitas escolas da nossa atualidade oculta o
pensamento autdnomo dos estudantes que sdo levados a memorizacao e, consequentemente, a
uma aprendizagem mecanica. Nesta perspectiva de aprendizagem receptiva ou passiva, o
conhecimento é transmitido pelo professor por meio de aulas expositivas e distanciados de sua

realidade.

Em resposta a este processo ineficiente da Escola Tradicional, surge a “Escola Nova”
que busca orientar e adequar as necessidades do individuo ao seu meio social. Os alunos,
entdo, deveriam ter um papel ativo na construcdo de seus conhecimentos, e o professor
assume o papel de mediador e ndo de autoridade na sistematizacao do ensino. Na Escola Nova
se valoriza a descoberta, a experimentacdo, a solucdo de problemas. Como aponta Saviani
(2021), trata-se do “aprender a aprender”, em que ha uma énfase no processo de aquisicao do

conhecimento ao invés de uma efetiva aprendizagem significativa.

Na dinamica das concepcoes de aprendizagem, a escola tecnicista também modela o
comportamento humano por meio de técnicas especificas. Ocorre uma influéncia do livro
didatico, que apesar de ser um auxilio aos professores e alunos torna-os espectadores ao
transmitir as ditas “verdades absolutas”. Com o insucesso deste modelo, surge o termo
“professor reflexivo” a partir de leituras das obras de John Dewey e, segundo Duarte (2000),
este termo assim como outros, faz parte do que foi denominado de construtivismo.

O construtivismo se tornou um modismo entre os educadores mais pela sedugdo do
que pela fundamentacdo teérica. Dai a importancia, por exemplo, do professor utilizar um
pilar teérico para fundamentar sua pratica docente.

Nas décadas de 1960 e 1970, surge a Teoria da Aprendizagem Significativa de David

Ausubel, que poderia ser assim explicada:

O conhecimento é significativo por definicdo. E o produto significativo de um
processo psicolégico cognitivo (“saber”) que envolve a interaccdo entre ideias
“logicamente” (culturalmente) significativas, ideias anteriores (“ancoradas”)
relevantes na estrutura cognitiva particular do aprendiz (ou estrutura dos
conhecimentos deste) e o “mecanismo” mental do mesmo para aprender de forma
significativa ou para adquirir e reter conhecimentos (AUSUBEL, 2003, p. 3).

Desta forma, a interacdo é essencial para a Aprendizagem Significativa. Segundo

Ausubel (2003; 1963), esta interacao deve ocorrer de forma nao arbitraria, em que o individuo
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obtém uma aprendizagem significativa a partir da relacdo que se estabelece entre o novo
conhecimento e os subsuncores ja existentes na sua estrutura cognitiva, e nao-literal, quando
se incorpora significados pessoais (conotativos) mediante aquilo que é aprendido. Logo, além
de uma predisposicao para o aprender, demanda-se do individuo, uma intencionalidade e um
compromisso para que um novo conhecimento estabeleca relagcdes com subsuncores ja
existentes na estrutura cognitiva do individuo, a fim de dar-lhe significado. Para Moreira e
Masini (2008, p. 16), “na aprendizagem significativa, o aprendiz inicialmente capta os
significados aceitos para os conhecimentos novos, mas entdao os internaliza ou reconstroi
internamente, agregando aspectos idiossincraticos”.

Isto posto, Moreira (2019) associa a aprendizagem mecanica e aprendizagem
significativa. No conceito da aprendizagem mecanica o individuo memoriza e reproduz o
contetido, a fim de respostas assertivas e desta forma ndo ha interacdo dos conceitos
apreendidos com os conceitos relevantes da estrutura cognitiva.

Ausubel (2003), expde que a aprendizagem mecanica e significativa ocupa os dois
extremos de um continuum. Entre essas extremidades ha uma zona de progressividade (Zona
Cinza), na qual uma negociacao de significados é efetivada. No contexto escolar, é possivel
distinguir entre a aprendizagem mecanica se o ensino for comportamentalista e uma
aprendizagem significativa se o aluno apresentar uma intencionalidade diante de um ensino
potencialmente significativo (MASINI; MOREIRA, 2008).

Da mesma forma, como Ausubel (2003), apodera-se do processo continuo entre a
aprendizagem mecanica e significativa, este autor vincula no contexto escolar dois tipos de
aprendizagem: a aprendizagem receptiva significativa e a aprendizagem por descoberta
significativa. Na aprendizagem receptiva, os conceitos sdo apresentados a partir de materiais
que dispdem de organizadores prévios para que se estimule o uso de subsuncores dos
estudantes. Na aprendizagem por descobertas, o individuo, deve durante o processo de ensino,
transformar o contetido principal descoberto em novas informagdes através da interagdo
destas informagOes com seus subsuncores.

Assim, com o intuito de facilitar a uma aprendizagem significativa e partindo da
intencionalidade e compromisso do individuo perante o novo conhecimento, utiliza-se a
linguagem, como o principal recurso facilitador da Aprendizagem Significativa. Segundo
Masini e Moreira (2008), a conceitualizacdo é fundamental para a aprendizagem e a
linguagem tem o papel de mediacdo entre os subsungores e as novas informacdes. A
linguagem, por meio da interacdo pessoal, possui maior importancia do que recursos

instrucionais sofisticados quando se trata em facilitar a aprendizagem significativa.
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Outros dois conceitos facilitadores da aprendizagem significativa na éptica de ensino e
na perspectiva da estrutura cognitiva do individuo, sdo a diferenciacdo progressiva e a
reconciliacdo integrativa. Aparentemente em processos distintos, Masini e Moreira (2008) nos
relata que a medida que o sujeito domina e progressivamente vai adquirindo novos
conhecimentos e significados, ele vai também diferenciando seus subsuncores. Na
diferenciacdo de subsuncores o individuo constr6i novos subsuncores diferenciando sua
estrutura cognitiva. Consequentemente essa diferenciacdao progressiva ndo pode prosseguir se
o individuo ndo perceber semelhancas, igualdades e relacdes entre os conhecimentos. Sendo
assim, é preciso reconciliar, integrar ideias e conceitos para que a aprendizagem seja
realmente significativa. Esse processo concomitante é necessario e chama-se reconciliacdo
integrativa.
Nao ha diferenciacdo progressiva sem reconciliagio integrativa e vice-versa. A
medida que aprende, o sujeito vai progressivamente diferenciando sua estrutura

cognitiva, mas, ao mesmo tempo, tem que ir reconciliando diferencas reais ou
parentes e fazendo superordenac¢des. (MASINI; MOREIRA, 2008, p.35).

Sendo assim, o professor deve preparar suas aulas pela investigacdo dos
conhecimentos dispostos pelos alunos, bem como ser um comunicador essencial para que,
diante dessas condicOes, os estudantes demonstrem intencdo, participacdo e compromisso no
seu aprendizado. Esta interacdo e didlogo entre professor, aluno e estratégias para

compartilhar significados contextuais também é destacada por Freire (2021) ao afirmar que

[a] dialogicidade ndo nega a validade de momentos explicativos, narrativos, em que
o professor expde ou fala do objeto. O fundamental é que o professor e alunos
saibam que a postura deles, do professor e dos alunos, é dial6gica, aberta, curiosa,
indagadora e ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve. (FREIRE, 2021,
p.33).

Todas essas consideracdes acerca da aprendizagem significativa nos levam a concluir
que para a Teoria de Ausubel, a atencdao deve ser voltada para averiguar informacoes e
mapear a estrutura cognitiva do aluno levando em consideragdo aquilo que este individuo ja
possui de conhecimento. Ha, portanto, algumas condicdes para que a aprendizagem ocorra
significamente. As novas informacées devem ser ensinadas de forma ndo literal e nao
arbitraria, bem como deve haver a intencionalidade e compromisso do aprendiz perante sua
aprendizagem.

Moreira (2017), fundamentado na Teoria Ausubeliana e ancorando suas ideias em

Postman e Weingartner (1969), ressignifica a Teoria da Aprendizagem Significativa
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incorporando a nocdo de “critica”, na qual leva em consideracdo as rapidas mudancas de
paradigmas da sociedade. Sendo assim, é preciso que a sala de aula atenda as necessidades
urgentes de nossos alunos a fim de proporcionar aos individuos a enfrentarem os mais
diversificados conhecimentos e todas suas modificacdes no mundo contemporaneo.

Desse modo, com o intuito de compreender a TASC, espera-se a seguir apontar por
meio da revisdo bibliografica o significado do “critico” inserido na Aprendizagem

Significativa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para Moreira (2011) ndo faz sentido em pleno século XXI, adquirir conhecimentos
como verdades absolutas e ndo serem questionados. Para este autor € necessario aprender
criticamente de forma que isto ajude os individuos a lidar com a gama de conhecimentos
atuais bem como as mudancas ocorridas na vida contemporanea. Portanto, ndo se deve levar
em consideracdo s6 a intencdo do individuo e as estratégias de facilitacdo propostas por
Ausubel (2003), mas sim que a captacao e negociacdo de significados seja progressivo a fim
de que a aprendizagem seja significativa e critica.

Dessa maneira, a criticidade pode dar lugar a ingenuidade dos individuos, como
discutido por Paulo Freire (2021), considerando a educagdo como parte fundamental para esta
superacdo. Um principio geral da autonomia de Freire (2021) é de que ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar possibilidades para a sua construgao e producao.

A vista disso, Moreira (2010), se evidencia que a educacdo deveria proporcionar uma
apreciacdo critica do mundo, ampliando e aprofundando aprendizagens relevantes, alterando
nossa percepcao de mundo. Assim, os professores ndo deveriam se conformar com padrdes
em sala de aula, mas desenvolver concepc¢oes criticas acerca do que e como é ensinado e
aprendido cada novo conhecimento.

Na TASC, a escola tem a missdo de ensinar conhecimentos para que o aluno
desenvolva atitudes perante a sociedade e ndo seja dominado por ela. Desta forma, Moreira
(2010) estrutura e organiza alguns principios basicos em relacdo a sua critica no contexto
escolar bem como os propoe para estes sejam facilitadores de uma aprendizagem significativa
critica.

Em sintese, Moreira (2005) define que os processos de ensino-aprendizagem devem

valorizar as perguntas em vez de respostas para facilitacdio da interacdo social e
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questionamentos, se tornando um sujeito critico frente a aprendizagem com significado. Para
que este processo se concretize é necessdario a interacao entre professor e aluno resultando em
uma negociacao de significados descritos por Ausubel (2003). Moreira (2010) explica que
respostas transmitidas pelos professores aos alunos leva-os a uma aprendizagem mecanica de
forma nao critica. Partindo-se do principio do conhecimento prévio do aluno, também ha uma
negacdao quanto a concepcao de que o conhecimento deva ser “depositado” na cabeca do
aluno.

Na percepcdo de Moreira (2005), a TASC consiste em aprender uma linguagem
particular de cada conteido, por meio de palavras de forma ndo-arbitraria e ndo-literal. Essa
linguagem deve contribuir no sentido de uma nova visao de mundo. As verdades descritas em
contextos cotidianos ndo devem de maneira nenhuma ser aceitas passivamente, sendo o
principio da desaprendizagem necessario para formagdo de um cidaddo critico. Por fim,
Moreira (2005) destaca as diferentes estratégias de ensino para que ndo seja utilizado uma
unica estratégia de ensino como quadro, giz, livro didatico e narrativas, mas sugere-se que
educadores utilizem diversificados materiais que representam a producdo do conhecimento
humano, bem como defender um modelo de educacdo para pensar criticamente com seus
erros e ampliando e aprofundando aprendizagens relevantes.

Para Moreira (2011), ap6s argumentar sobre a necessidade de uma aprendizagem
critica, um grande desafio é o desenvolvimento de uma sociedade mais consciente e atuante.
Com seu viés critico em relacdo a Teoria da Aprendizagem Significativa, os individuos
podem valorizar a diversidade cultural e argumentar as verdades transmitidas, além de
compreender valores e condicdes sociais e histéricas que nao sao claramente manifestados.

Considerando que a andlise da criticidade desenvolvida por Moreira (2010) pode e
deve ser inserida no contexto escolar para formacdao de um individuo com viés critico em
situacdes cotidianas, conclui-se que esta compreensao da realidade é necessaria na atualidade.
Desta forma, destaca-se também o papel fundamental do professor para auxiliar no processo
de aprendizagem, bem como contribuir para facilitar os principios norteadores de uma nova

perspectiva de ensino-aprendizagem dentro da escola.
CONSIDERACOES FINAIS
Nesta abordagem, se apresentou uma discussao acerca da contribuicdo da Teoria da

Aprendizagem Significativa para um viés critico defendido por Moreira (2010) no contexto

escolar. Um dos principais pontos evidenciados é para que o individuo nao seja levado a
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repeticoes e memorizagdes de conhecimentos adquiridos ao longo do tempo, mas que este
sujeito seja realmente envolvido numa aprendizagem com significados mediados por
professores conscientes de sua pratica pedagogica.

Como visto, para articular a TASC, no processo de ensino e aprendizagem, torna-se
necessario seguir alguns principios basicos. Como na valorizacdao das perguntas ao invés de
respostas, para assim possibilitar a interagdao social e o desenvolvimento da argumentacao.
Desse modo, o processo pedagdgico torna-se potencialmente significativo com intuito para a
formagdo de um individuo critico.

Desse modo, compreende-se que Moreira incorpora novos sentidos a Teoria
Ausubeliana, atualizando-a a uma educagao voltada para as necessidades do século XXI. Em
caminho oposto as teorias de aprendizagem ndo criticas, a TASC com o elemento da
criticidade, se evidencia a importancia da valorizacdo da diversidade cultural e do
desenvolvimento da argumentacdo, para que o individuo esteja preparado para questionar as
diversas problematicas existentes no mundo e assim, compreender valores humanos,

condic¢Oes sociais e historicas que nao sao claramente manifestados em seu cotidiano.
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