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Resumo

Esta pesquisa apresenta os seguintes pressupbstodicotomia, conteddos especificos versus
pedagdgicos, segundo Fiorentini (2004), tem relevanrfluéncia na licenciatura de matematica;
2) de acordo com Moreira (2004), a atual licencatle matematica organiza-se no modelo 3+1,
assim, cenario para a dualidade das matematiceslaes cientifica. Acreditamos que esse
contexto pode esta associado as diversas crergagepcdes. A partir de Ernest (1988, 1989,
1991), as concepgdes abrangem um sistema de crevlgasa natureza da matemética, como
também, de acordo com a literatura classica fomaalise concepcBes de aprendizagem.
Admitimos, de acordo com Thompson (1984, 1992, 1,99@nte (1992), Canavarro (1993), que
a relacdo entre concepgbes e praticas do profefsanatematica € complexa e dialética,
superando a ideia de causa-efeito. Destarte, mroarjunto aos professores formadores da
licenciatura em matematica de Alagoas, identifedlamentos de concepcdes sobre a matematica
e 0 ensino de matematica.

Palavras-chave: concepcdes, professor formadendiatura de matematica.

A formacédo inicial do professor, segundo AlmeidaB8ajone (2007) - a
proposito de uma analise e reformulacdo - tem aiplamente discutida. Segundo
esses mesmos autores, a licenciatura de matenndga-se num modelo formativo
bastante difundido na literatura educacional otassifala-se domodelo da
racionalidadetécnica, o qual visa preparar o profissional em um procésspativo de
estrutura bipartida que evidencia a supervalorzalgiteoria em detrimento das agdes
relacionadas a pratica. Inicialmente, em tempo bwior, o profissional em formacao

! Mestrando do Programa de Pés-Graduacédo em Edubki@matica e Tecnolégica — Edumatec, da
Universidade Federal de Alagoas — UFPE.

2 Professora Doutora do Programa de Pés-Graduac&aecacdo Matematica e Tecnoldgica —
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® O modelo de formagéo profissional fundado na ratidade técnica pressupde a superioridade do
conhecimento tedrico sobre os saberes praticosvega: (i) a divisdo do trabalho em diferentes isive
estabelecendo relagdes de subordinacéo; (i) @iexeide um trabalho individual que gera o isolaioen
do profissional; (iii) a aceitagéo de metas e djstexternos, considerados neutros. Transformadsan
atividade técnica e instrumental — porque decogratd aplicacdo do conhecimento sistematico e
normativo, a pratica pedagogica passa a ser ed&ndmo neutra e isenta de subjetividade.



apreende técnicas e saberes especificos da tpareaem seguida, aplica-los em um
contexto temporal menor de pratica. Conforme essaiskao 0s autores entendem uma
polarizagdo entre teoria e pratica na formacgadalniéssim os autores dizem (ibid.,
p.11):
Nessa perspectiva a teoria € compreendida comoounjurto de principios
gerais e conhecimentos cientificos, e a praticaocamaplicacdo da teoria e
técnicas cientificas. Com base nesse pressupostoursos de formagdo
foram divididos em duas partes: na primeira, ensimase as teorias e
técnicas de ensino que eram apresentados comoesabmmtificos e,
portanto, inquestiondveis e universais; na seguodafuturos professores

realizavam, numa pratica real ou simulada, a agicadessas teorias e
técnicas.

Esse modelo, o da racionalidade técnica, € muiticadlo e discutido,
especialmente a partir da década de 90, segundota®s (ibid.,p.11), “por apresentar
limitacdes como percurso formativo” do professambém, segundo Almeida (2001,
p. 02), o “modelo educacional fundado na raciomal@técnica vem sendo fortemente
refutado. As criticas que descrevem as limitac@ssal formacao inicial se acentuam
com o passar do tempo. Deste modo, torna-se reée\destacarmos as principais

criticas, aqui apresentadas por Pereira (19992].fjlando diz que:

As principais criticas atribuidas a esse modeloaséeparacéo entre teoria e
pratica na preparacao profissional, a prioridad#acia formacéo tedrica em
detrimento da formacdo pratica e a concepcao de@m@omo mero espaco
de aplicacdo de conhecimentos tedricos, sem untuestapistemoldgico
préprio. Um outro equivoco desse modelo consistaeneditar que para ser
bom professor basta o dominio da &rea do conhetinespecifico que se vai
ensinar.

Essas criticas retratam bem a discusséo presant@m®o da formacéo inicial do
professor de matemética. O autor fala de equivoslasionados a polaridade que se
estabelecem entre teoria e pratica na formacaoalisgional professor, como também,
diz da supervalorizacdo creditada ao conhecimesfeo#fico em detrimento ao

conhecimento pedagaogico.

Deste modo o processo formativo apresenta doigpdende preparacao:
especificoe opedagdgico O tempo especifico é supervalorizado, pois cporede a
apropriagdo da teoria, do conteudo, do saber dmpeala matematica, que é
necessidade basica e autossuficiente para o dégiemato da acdo docente. O tempo
pedagogico compreende o curto periodo que acordepeis da apropriagcdo do
conteudo especifico, somente para fazer ajustesfoemar como pode utilizar o

conhecimento especifico.



Segundo Moreira & David (2005), é recorrente oatielgue salienta a dicotomia
entre a formacao especifica e formacédo pedagoégicap também, a formacao inicial
de matemética pode ser considerada nas circurssadoi modelo conhecido como
“3+1”. Sobre esse modelo, Pereira (1999, p.113)liex“que as disciplinas de natureza
pedagogica, cuja duracdo prevista era de um astgpunham-se as disciplinas de
conteddo, com duragéo de trés anos”. E diz ainda (Ghid., p.112), “essa maneira de
conceber a formacgdo docente revela-se consoante cou@ € denominado, na literatura

educacional, de modelo da racionalidade técnica”.

Segundo Moreira & David (1994, 2003, 2007) e Mar¢2004, 2010), o modelo
“3+1” foi e € comum na formacao inicial de profeesode matematica. Os autores
ainda colocam que, de alguma forma ou perspediafiial licenciatura de matematica
desenha seu processo formativo assinalando trés @moconteudo especifico de
matematica e um ano de conteludo pedagodgico, poevale o trabalho e énfase no
conhecimento técnico sobre a atuacdo na realidadsim, de acordo com esse
entendimento, salientamos que esse modelo desgoeve licenciando de matematica
deve aprender inicialmente o conteudo matematisd,depois, o contelido pedagdgico.

Para esta pesquisa, escolnemos como sujeito fespoo formador do contetdo
especifico de matematica. A justificativa para aosscolha se baseia na hip6tese de
que o professor formador da disciplina especifiea ndatematica exerce grande
influéncia sobre seu formando, isto é, sobre ogsswr de matematica em formacao.
Esta hipotese se baseia em Fiorentini (2004) quafigoa que o professor formador do
contetdo especifico de matematica exerce fort@eiénflia sobre os formandos, por
conseguinte, € o que melhor comunica sua formandmar e avaliar aprendizagem.
Pensamos que um jeito e uma forma de ensinar aaenitidos por esse professor
formador, ou seja, o futuro professor de matemdénde a reproduzir o que aprende
com o professor formador da disciplina de contezgfmcifico.

A partir do que diz Fiorentini (2004), conjectu@sgue no contexto do modelo
dicotbmico de formacdo 3+1 (especifico e pedagdgiooprofessor formador do
conteudo especifico de matematica, melhor comumicajeito de ensinar, podendo
assim, suas concepcOes sobre matematica e de alesintatematica exercer fortes

influéncias sobre o futuro professor de matematica.



Ainda tracamos a referéncia das pesquisas realizpdr Guimardes (1988),
Carvalho (1989), Cury (1994) e Silva (1993), pgmrgam para uma influéncia das
concepcgdes dos professores de Matemética sobrepkitacas em sala de aula. Falam
de como a prética docente esta associada as céesepge sao vivenciadas ao longo da

formacao desses profissionais.

Outra implicacdo que se associa a tematica deafgiminicial esta ligada ao
entendimento da formagé&o dos profissionais e semisecimentos. Referimos-nos aos
conhecimentos inerentes a cada profissa@omhecimento matematico escolaro
conhecimento matematico cientifico ou académidoreira (2004, p.19-20) explica
que:

Sem desconsiderar toda a trama de condicionamsotiais e culturais que
se prendem a qualquer construcao dessa naturégademos a matematica
académica e a matemdtica escolar como referenciactadltima instancia

nas condi¢cdes em que se realizam as praticas teggedo matematico e do
professor de matematica da escola.

Assim, a matematica escolar cabe ao profissions bida com saberes
relacionados a pratica didatico pedagogica ineresme trato do ensino e da
aprendizagem de matematica. J4, o profissional al@matica académica lida com a
construcdo de generalizacdes e abstracOes inegerténacia matematica propriamente
dita.

A partir dos estudos de Moreira (2004, 2010) eeéar& David (1994, 2003,
2004, 2005, 2007), apontamos outra hipotese, d &dtmatacdo da licenciatura de
matematica (de alguma forma modelo 3+)}, favorece uma dualidade de
conhecimentosmatematica escolag matematica cientificaque por sua vez pode esta
associada as diversas crencas e concepcOes dagpedesazem a licenciatura

(formadores e professores em formacao).

Assim, a partir das criticas que a licenciaturand¢ematica vem recebendo, ou
seja, denominagcdo e descricdo de um processo feomabuco satisfatorio para a
preparacdo dos profissionais de ensino de mateandlic polaridade teoria e prética,
quer dizer, da dicotomia que se estabelece erggpecifico e o pedagdgico, inclusive
supervalorizando o especifico em detrimento ao giggleo; e da dualidade que se

configura em relagdo ao conhecimento escolar e euimiento cientifico que



formulamos nosso estudo, que por sua vez compreandiscussdo relacionada as

concepcdes sobre matemética e o ensino de matamatic

Compreendemos que, na formacdo inicial de matemétdo inUmeras as
concepgOes, todavia optamos em estabelecer o estidkntificacdo das concepgdes
sobre matematica e de ensino de matematica. Destaa,f a pesquisa buscara

identificar elementos que configuram algumas desiasepcoes.

Ponte (1992) e Thompson (1984) coadunam-se coas @sflexdes quando
ressaltam que, as concepcoes estdo presentesuenaidim o modelo de formacéao
inicial do professor de matematica. As concepc¢degiindo Thompson (1984) e Ponte
(1992), permeiam a construgcdo da identidade profiasdo professor de matematica,

como também, o exercicio de sua pratica.

Registramos ainda, que este estudo complementgund® Thompson
(1984,1997), o entendimento de outros processasioalados a pratica do professor e o
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem demmatita. Segundo Albuquerque
(2006), as concepcdes também norteiam a pratigaatessor, formatando importante
aspecto modelador na atividade docente. Entdorpmetamos que o estudo de
concepcgOes configura um importante elemento noupswcformativo do professor,

relacionado a sua histéria de vida e sua préticarte.

Vale ressaltar que esta pesquisa adota a dimeatef@adida por Thompson
(1984, 1992, 1997), Ponte (1992), Canavarro (1993%)e a relagdo concepcao-pratica
ndo é uma relacdo simples de causa-efeito. A @l@gomplexa e dialética, podendo

concepcao influenciar pratica, como também, pratidaenciar concepcéo.

Destarte, esta pesquisa sera desenvolvida idemifo elementos que
configuram as concepcdes sobre matematica e deoedsi matematica do professor
formador da licenciatura de matematica. Para tamtpesquisa acontecera no tempo
formacao inicial do professor de matematica, teeste que retrata parte relevante do

processo formativo da identidade do profissionafgesor de matematica.

Como aporte tedrico para as ideias relacionadasoasepcdes do professor
formador de matematica, sejam sobre matematicaeoengdino, serédo utilizados os
estudos de Ernest (1988, 1989, 1991), Thompson4(19892,1997), Ponte (1992,
1996, 2002, 2005), Machado (2009) e Baraldi (199%€nhda, na perspectiva da



formacdo inicial, traremos reflexdes sobre estege®o a partir da visdo de Moreira &
David (1994, 2003, 2007), Moreira (2004, 2010) eréitini (1995, 1998, 2001, 2004,
2005, 2010), Lorenzato & Fiorentini (2008). Fazemeferencia, ainda se tratando da
pesquisa sobre concepcdes, aos trabalhos quevaiaha a pesquisa desde Ernest
(1988), Thompson e outros. Assim trazemos a didousks referenciais sobre a
pesquisa em concepgdes apontada por Garnica &rifekEs 82002, p. 01) em um estudo
bibliogréfico:

Fornecer um guia bibliografico critico e inicialrpaas pesquisas sobre as

concepcdes do professor de Matematica € a princifgaicdo desse artigo. A

revisdo bibliografica parte dos trabalhos de Thamps- tidos como

referéncia na area — e abrange, dentre outrosuigascdprasileiras recentes,
do que sdo exemplos Silva (1993), Cury (1994) edrates (2001).

Além do mais, a pesquisa sera realizada em Alagoas todas as IES
presenciais que sao responsaveis pela formacaofssores de Matematica. A ideia é
construir um dispositivo no qual os professorepaaderdo questionarios e entrevistas.
Por meio desses instrumentos de coleta de dadssaremos ter acesso a alguns
elementos que configuram concepcdes sobre matengtie ensino de matematica do
formador da licenciatura. As categorias de andkséo construidas a partir dos estudos

gue seréo realizados preliminarmente.

Para o desencadeamento da pesquisa, optou-senpoahordagem qualitativa.
Como esta pesquisa trata do estudo das concepgides matematica e de ensino de
matematica do professor formador da licenciaturegrapreendemos a necessidade de
um olhar diferenciado, entendemos também que, gegBtern (1980) apud Strauss
(2008, p.24), “os meétodos qualitativos podem seados para explorar areas
substanciais sobre as quais pouco se sabe ouaolgteais sabe-se muito, para ganhar
novos . Deste modo, no que tange os tempos deasterge metodoldgico descrevemos:

Acdes do Primeiro TempoMapeamento):No primeiro tempo da pesquisa,
estabelecemos um carater exploratorio para ideatifuais e quantas sdo as IES de
Licenciatura de Matematica do Estado de Alagoasaddi nesta etapa, 0s
documentos da IES, como projeto pedagdgico do ceirswtriz curricular, como
também as DCNM (2002) serdo observados. Registrammste topico, um estudo
preliminar sobre a Licenciatura de mateméatica eagéds, o qual ja nos mostra

uma formatacéo do que seja nosso campo de pesquisa.



Licenciatura de Matematica em Alagoas

Centro de Estudos Superiores de Macei6 — CESMAC
Faculdade de Formacao de Professores de Pened®P- FF
Presenciais Faculdade S&o Vicente Pdo de Aglcar — FASVIPA
Instituto Federal, Ciéncias e Tecnologia de AlagoHsAL
Universidade Estadual de Alagoas — UNEAL
Universidade Federal de Alagoas — UFAL

Faculdade de Tecnologia e Ciéncias — FTC Salvador
Instituto de Ensino Superior COC — COC

Instituto Federal de Educacao, Ciéncias e TecrldgiPernambuco — IFPE
Universidade de Santo Amaro — UNISA

Universidade de Uberaba — UNIUBE

EAD Universidade de Tocantins — UNITINS

Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN
Universidade Luterana do Brasil — ULBRA
Universidade Paulista — UNIP

Universidade de Salvador — UNIFACS

Universidade Tiradentes — UNIT

Fonte: http://emec.mec.gov.br - 2010

Acbdes do Segundo Temp®Qyestionario): Neste segundo tempo, os professores
formadores responderdo um questionario semiesidduA principio, pensamos ja
neste momento, além de observar o perfil do profesta licenciatura de
matematica de Alagoas, também identificar concepd@ematematica e ensino de
Matematica. Acreditamos que os questionarios servile balizadores para a
escolha dos professores formadores de disciplioa®dtetdo especifico que seréo
entrevistados para proceder o terceiro tempo desfsguisa (entrevistas e
observacoes). Acrescentamos ainda que, as varidgs@@itas para a pesquisa no
questionario, serdo tabuladas e analisadas a m#otiprograma de analises
estatisticas$tatistical Package for the Social Sciena@hecido por SPSS.

Acdes do Terceiro Tempo (Entrevistas e Observacdésste terceiro tempo as
entrevista e observacdes possibilitardo isolar epoiinento desses professores,
mais informacbes e dados sobre as concepcles smdimmatica e ensino de
matematica. Como também ser4d momento de confrantagie as informacdes
descritas nas entrevistas com as identificadasuas dos professores observados.
Pensamos observar professores formadores de cagema@s identificados nos

questionarios e entrevistas.

4 Também oferta a licenciatura de Matematica na lidste semi-presencial ou por médulo no
chamado, Programa de Graduacao de Professores (PGP)

® Também oferta a licenciatura de Matematica naatidate EAD.



O percurso metodologico, aqui tracado, permitigsetthar um perfil da
formagéo inicial de matematica em Alagoas, comob&am a identificacdo de
elementos de concepcdes sobre a matemética e ro efesimatematica do professor

formador.
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