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Resumo

Abordamos neste artigo os passos iniciais de urequiEa de mestrado em fase inicial sobre o uso de
modelagem de matematica como um ambiente de apegjeih com o intuito de desenvolver uma
abordagem didatica sobre contelidos matematicos® dm ®° Ano do Ensino Fundamental da rede
municipal de ensino da cidade de Pocinhos/PB, ltrahdo temas relacionados ao contexto de alunos
ligados as atividades rurais. Leituras preliminanegcam a potencialidade do uso desta metodoludia
somente como forma de desenvolver conteddos matamactomo também na perspectiva de uma
formacdao voltada para aspectos sécio culturaig @stiquais um espirito critico e inovador, que s
possa perceber o uso dos conceitos matematicos domortante instrumento de insercdo e
transformacédo de sua condi¢cdo econdmica e social.

Palavras-chave: Modelagem Matematica, Ensino Fuadtah Aprendizagem, condicdo econbmica e
social

1 — O ensino de matematica em nivel fundamental gpaoposta da modelagem

A partir dos resultados das avaliacbes sobre me@me matemética efetuada
pelo SAEB, Prova Brasil e PISA, observa-se quecaladrasileira ndo tem conseguido
desenvolver os conhecimentos matematicos necesg#ra atender as demandas da
sociedade contemporanea. O Brasil atingiu um emtelpadrao internacional na

pesquisa matematica, mas os indices relativos eéndigagem desta disciplina estdo
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muito aguém dos obtidos por outros paises, bem cdos recomendados pelos
educadores. Deste modo a maioria dos nossos jodnslesenvolve conhecimentos
matematicos adequados, seja no que se refere éidag@de pensar matematicamente,
seja no que se refere a capacidade de aplicar r@@tamo seu processo de agir sobre a

realidade externa.

Para uma sociedade baseada na informacéo e oduigdio de novagscnologias

a deficiéncia na capacidade de pensar matemati¢araette utilizar os conhecimentos
desta disciplina compromete seriamente qualquejetprode desenvolvimento. A
maioria das profissbes requer formas de pensar agolecom base matematica; a
tecnologia envolvida na maioria dos processos deagao € de base cientifica que se
utiliza da linguagem matematica e dos conhecimetdssta disciplina como forma de
comunicacao e de pensamento; 0s processos de &mogage gestao sdo impregnados
de saberes oriundos desta disciplina; os procelesabordagem de situacdes problemas
contextualizados a realidades locais utilizam cadaz mais abordagens

interdisciplinares que requerem pontos em comwgeralmente de base matematica.

Enquanto professor do ensino basico ha doze aeonkp observado que na
maioria das salas de aula do ensino fundamentaksp®cial do 6° ao 9° ano, via de
regra, faz-se um ensino de matematica que nao gomskespertar interesse no aluno, o
que resulta em graves problemas nos educandos, ctai®: baixo nivel de
desenvolvimento cognitivo no que se refere ao damélos conteudos basicos da
matematica; falta de interesse e de motivacdo esfodo da disciplina que quase
sempre é transmitida de forma autoritaria; poucgedeolvimento da capacidade de

desenvolver argumentos e de construir significados

Outro fator que reforca essa nossa constatacdo rdta do Indice de
Desenvolvimento do Ensino Basico, IDEB — 2009, dibtipela escola em que
pretendemos desenvolver a nossa pesquisa - 0 €dlegiicipal Padre Galvao da rede
municipal de ensino de Pocinhos, cidade de pequemte situada na regido do
Curimatau da Paraiba, dentro da regido polarizada&Campina Grande. Esta escola
obteve o indice de 3,0 tendo apresentado uma naedimorrelacdo ao IDEB — 2007 que
foi de 2,3, mas ainda estando abaixo da média mpahigue foi de 3,7 (IDEB — 2009) e
estadual que foi de 3,2 (IDEB — 2009), notas esdisla para o 9° ano, onde estédo 0s
alunos em fase de aprendizagem dos aspectos reecienvolvendo grandezas, da



construcdo dos numeros reais, central para as asdidde desenvolvimento de
argumentacdo l6gica matematica centrais para gplicaa matematica a situacdes
problemas oriundas da realidade.

Esta situacdo além de provocar um grande numerepdevacdes, ndo assegura
agueles que tém sucesso a capacidade de utilizanbgcimentos para interagir com a
realidade, pois 0 uso de instrumentos avaliativeseddos quase que exclusivamente
em provas repetitivas que priorizam o algoritmadieculo dissociado de sua aplicagéo,
faz com que mesmo aqueles que conseguem “boas néatagstejam necessariamente
aptos a fazer uso destes algoritmos quando os rsesstiverem inseridos em situacdes
que podemos considerar “praticas” sob o ponto d#avde sua aplicabilidade

socioecondmica local.

Tenho como exemplo desta realidade minha propteade aula, onde trabalho
com ensino fundamental e médio em escolas pubfigassso constatar a ocorréncia
destes problemas. Entre os motivos que levam naurdia pessoa com também outros
colegas a se acomodarem a esta pratica de enainarem de acordo com a mesma em
sala de aula podemos citar as nossas condicOealddghb, nossa carga horaria torna
dificil dedicar tempo para nos aperfeicoar, fazendm que, entre outras limitacdes,
recorramos aos livros didaticos como a nossa jpahdonte de acesso as inovacdes

didatico-pedagogicas, ja que estes séo praticamessa Unica fonte de pesquisa.

O fato de arcarmos com uma carga horéaria elevdigaindo nosso tempo
semanal entre duas ou trés escolas para ter unpsdiigno de manter um padrao de
vida descente, a grande quantidade de alunos sobsa responsabilidade, a perda de
tempo com deslocamentos e as condicdes matermaitarites das nossas escolas
reforcam a utilizacdo do livro didatico de uma farmue consideramos inadequada.
Inclusive para o aluno oriundo de familias com baigesso aos meios culturais, onde a
disponibilidade de livros, revistas, recursos midas de qualidade e aos espacos para
discussbes e trocas de experiéncias mais ricas livrm didatico de matematica

representa o principal, sendo o unico, meio desac@gsta disciplina.

Os livros didaticos sdo em sua maioria direciosaalam publico urbano e com
forte influéncia da realidade do centro sul do Jpajfsesentando problemas que quase
nunca envolvem objetos ou praticas locais, quecmo solucdo muitas vezes valores

que aos nossos alunos parecem absurdos. Além elevdbserem uma apresentacao de



conteudo de forma sequencial, enfatizando detedosiaonteddos como pre-requisitos
necessarios de serem entendidos para que o algea estar apto a entender outros, em
sua grande parte sdo apresentados seguindo a ceqié@efinicio — exemplos —
exercicios. Onde os exercicios que por vezes saifidam como resolucdo de
problemas requer apenas a memorizacdo e aplicazdamgdritmo que se acredita

possam ser assimilados pela constante reutilizacéo.

Entendemos que a utilizagdo da modelagem matearciino uma metodologia
de ensino pode servir como um instrumento metodmdagportante a fim de romper
com a visdo excessivamente abstrata do conteludomaato e de sua dissociacdo com
0 meio social onde esta inserido nosso aluno, dasan proposta de promover um
trabalho junto aos professores de matematica dm &° ano do ensino fundamental.
Para isto, pretendemos levantar suas respectivasgdes e cursos de aperfeicoamento
bem como as suas praticas mais usuais em saldajerBuseguida buscaremos realizar
um trabalho comum partindo de suas concepc¢fes sobmodelagem matematica,
levantadas com o auxilio de questionarios e regnid®nsais as quais estamos

agendando com os professores, coordenacgao e ddagsrola.

Nossa proposta é que nestas reuniées também bussjuemar conhecimento
de possiveis problematizac6es surgidas por pagaldoos em sala de aula que sejam
passiveis do uso da modelagem matematica, bem agradir de levantamentos feitos
por parte dos professores junto aos seus alunasdadevantar situacdes didaticas que
envolvam o uso da modelagem matemética como egrade ensino. Assim sendo
pretendemos estabelecer parceria com os profesdoresiucandario, afim de que
juntos possamos investigar, analisar e propor tégies didaticas com o uso da
modelagem matematica em sala de aula, visanddiagaproblematizacdes advindas
da realidade socioeconémica dos alunos, tornar temndéica um conhecimento Util
tanto do ponto de vista académico como também rigd didatico pratica para
fomentar a solucdo de problemas, fazendo-a destefonportante instrumento a ser

usado pelo aluno na mudanca de sua realidade.social

Segundo Bassanezi (2006 p.205/206)

[...] “O importante é fornecer aos educadores trunsental de aplicacao de
uma estratégia educacional que l|he permita ideatifie selecionar
informacdes e conteldos relevantes a cada situacéms capacite a
desenvolver a educacdo matematica motivadora &variam qualquer nivel
em que atuem, [...], portanto, optamos por desgavalm programa onde a



matematica estd associada aos valores culturditani, formativo,
sociologico e estético.”

Sob esta Gtica sentimos a necessidade de faearasalho junto a docentes que
nao tiveram ou tem pouco contato com a modelagetemaica afim promover maior
ganho a quem mais nos interessa: o aluno. Inicigkneglencando destes suas angustias
e caréncias quanto a aprendizagem da matematioateriprmente estabelecendo um
grupo de estudo com vista a estudar temas que v@moinformacgdes advindas da
realidade socio econdémica do municipio, passiveaisaglicacdo das técnicas de
modelagem para tornar o aprendizado algo mais auuity dentro de uma perspectiva

critica e criativa.
2 — Uso da modelagem a partir de temas ligados aontexto socioeconémico

Nossa proposta é de elaboramos um levantamentoqoatno professores de
matematica do Colégio Municipal Padre Galvao, leaimlo em diferentes anos do
Ensino Fundamental (6°, 7°, 8° e 9° ano). Essdegsmres buscardo desenvolver o
trabalho de modelagem em suas turmas, assim teramosampo de amostra com
quatro professores e quatro turmas. Faremos lewanta via questionario inicialmente
junto aos professores com os quais iremos traballvaspeito de sua compreenséao e
disponibilidade em desenvolver, aplicar e analisan abordagem didatica utilizando

técnicas de modelagem matematica em sala.

A preparacdo e acompanhamento desta intervendaticdi sera realizada em
encontros semanais, inicialmente levantaremos @g®siorteadoras para estudo por
meio de um trabalho conjunto entre professoresigoal para explicitar os problemas
gue estes vivenciam e gque desejam abordar. Tendoorta que uma boa parte dos
alunos atendida neste estabelecimento provém oalgemm tipo de ligacdo com o meio
rural sera dado prioridade a questdes oriundasldgya estas atividades. Também
elencaremos algumas propostas de atividades commooda modelagem diante do
levantamento prévio que sera feito a respeito demnpialidades econémicas da regiéo.

Por ser oriundo deste municipio, vivenciei 0 motoegquando este municipio
era um dos principais produtores de agave e a raultisaleira influenciava
profundamente o comercio e a prestacdo de senligoas, proporcionando o
crescimento da regido. Entretanto, a partir dadéake 70, esta cultura entrou em

decadéncia devido a concorréncia das fibras siagtiocorrendo o seu ressurgimento



de forma timida nos ultimos anos, por conta docapebldgico referente ao uso de
matérias primas renovaveis. Hoje, a mais importaiiteidade agricola local é a

avicultura, principalmente de corte, embora tamlesteja se desenvolvendo a de
postura. Vemos nessa realidade um campo rico deragfo de questdes que possam
abordar modelos, tanto da producdo econémica aini@p das condicdes que levaram

culturas outras ao fracasso, ou a produgao pogaodisativa.

Boa parte do alunado advindo das zonas ruraistétos do municipio tém
direta ou indiretamente contato com a atividadecada&j sendo que também se
desenvolve em menor proporcdo outras atividadesgpes a exemplo do caprino-
ovinocultura. AS turmas a serem trabalhadas nestiel@ serdo aquelas que apresentam
um maior numero de alunos oriundos da zona urbamdora a tematica a ser
trabalhada seja também familiar a muitos alunosza@a urbana que também tem
contato ainda que indiretamente com a avicultunz wez que boa parte das familias
trabalha no abate das aves para comercializacab Bob esta otica nos parece que
sera interessante ao aluno o estudo de situacoblemas que envolvam contetdos
matematicos dentro das tematicas econbmicas emespdedireta ou indiretamente
inserido como membro de uma familia e sociedade tgoe seu desenvolvimento

econdmico intimamente ligado a produtividade edtieidade da avicultura local.
3 — Referenciais tedricos para nossa proposta de delagem

Nossa referencias tedricas para este estudo masidobras de Bassanezi, 2006;
Biembegut, 2004; Ribeiro, 2008; Almouloud, 2007.n€dtamos também artigo de
Bean, (BEAN, 2001) buscando delinear nossa propegiaindo uma abordagem sdcio
cultural de ensino, principalmente, baseada em ki, 1986. Sob esta Gtica 0 ensino
de matematica assim como das demais disciplinag @star inserido dentro da
realidade social vivenciada pelo aluno, tornandéesamenta Gtil a ser usada por este
na transformacédo de sua condi¢@o social, econdenadtural. Estaremos também ao
longo do trabalho, buscando enriquecer esta bialf@gcom obras que contribuam
tanto em nivel de levantamento de dados econdmicmsp quanto a propositura de

guestdes onde possamos envolver a modelagem magemat

E preciso que a educacio esteja em seu contelidseusprogramas e em
seus métodos, adaptada ao fim que se persegudtipaothomem chegar a

ser sujeito, construir-se como pessoa, transfoomaundo e estabelecer com



os outros homens relacdes de reciprocidade, fazeidtara e a historia...
(Mizukami, 1986, p.94. Apud Freire, 1974a, p.42)

Em artigo Lesh e Zawojewski, 2007 afirmam que @m#eidos tradicionalmente
ministrados em sala de aula de matematica coninitpera desenvolver habilidades e
idéias nos alunos intimamente ligadas ao campobdtragdo de um determinado
contetdo especifico, e que esta formacdo ndo éentf para os cenarios delineados
para o futuro. Na maioria destes cenarios a sodée@xigira do aluno atual, futuro
profissional, a capacidade de integrar conteldgsecéficos com experiéncias
desenvolvidas seja em sua pratica profissionah, iségragindo em grupo com outros
profissionais ou com outros conteddos. Desta foreséas aptiddées requerem nao
apenas a capacidade de utilizar algoritmos e omorde conceitos matematicos, mas
também a capacidade de adapta-los a situacOedfesseou de descarta-los de acordo

com as nuances do problema proposto.

Nosso intuito em trabalhar com professores donendundamental tem
embasamento nas idéias de Bassanezi, 2006. Pasaneteoria dos professores que
procuram cursos de aperfeicoamento quanto ao edaincatemética, o fazem na ansia
por encontrar novas formas de ensinar regras eital@s presentes na matematica de
uma maneira que seja mais facil ao entendimentud®, ou seja, querem melhorar a
forma classica de transmissdo do conteudo, no tentanque € preciso para
incentivarmos o interesse do aluno e melhorarmasaguendizagem é ofertarmos a

estes uma maneira diferente quando da apresermtags@mnteudos.

A matematica atende a caracteristicas que devendesenvolvidas em um
individuo para que o mesmo tenha uma formacao adiegao convivio em sociedade
de forma autdbnoma, apto a desenvolver-se e congmaticondicdes de igualdade com
seus pares. Ter o dominio de principios basicanatamatica possibilita que o aluno
possa utiliza-la como ferramenta para a vida, gegenvolve capacidades de analise e
interpretacdes que sao uteis na resolucao de pmablee estes estardo sempre presentes
quer em contextos sociais, econdmicos ou politi@saluno que tem contato com
instrumentos tecnoldgicos, a exemplo do computadispde na matematica de um
instrumental bastante Util ao uso destes recu@@sfpzer testes, desenvolver modelos,
trabalhar dados estatisticos, etc., que além deapdlie tempo, habitua-o a0 manuseio
de importantes ferramentas com as quais certanientge deparar no mercado de

trabalho.



Mesmo que o trabalho com grandezas, medidas, $rmianeros e operacoes
esteja nas nossas raizes culturais, quase sempracgppela formalizacdo precoce do
processo de ensinar matematica, ignorando ouaefkitos raciocinios desenvolvidos
pelos alunos em experiéncias fora da escola comis para o desenvolvimento do
raciocinio logico matematico e para suas posteriaplicacbes. Frequentemente
procura-se favorecer uma formalizac&o “rigorosafdetetdos que ndo favorece o seu
entendimento seja no interior da matematica, segasnas nuances e interligacdes com

outros contelidos escolares e com a realidade oallmo atua ou ira atuar.

Trabalhada dentro de estruturas curriculares gseisgre postas em pratica a
partir das realidades vivenciadas pelos docent@ésitadas pelas condi¢cdes locais a
forma como a matematica € ensinada pouco ajudarm & pensar com clareza e a
raciocinar melhor, negando os recursos ilimitadae godem ser desenvolvidos e
utilizados quando da resolucdo de uma situacademnat) inclusive negando uma maior
participacdo do aluno. Segundo Bassanezi (2006,/p.2A modelagem é o processo
de criacdo de modelos onde estdo definidas asézgam de acdo do individuo sobre a
realidade, mais especificamente, sobre a sua aealidcarregada de interpretacdes e

subjetividades proprias de cada modelador”

Nosso trabalho com os professores seguira algditetsazes basicas defendidas

por Bassanezi (2006) quais sejam:

4 Ofertar condicbes para que o0s professores possadarnswa praxis
usual;

v Despertar suas criatividades, propondo ac¢des imosad

v Explorar e desenvolver as contribui¢cdes individuais

4 Estimular a parceria destes colegas com outrossdglihas diferentes
gque possam contribuir na modelagem dos problemas;

v Levar em conta a realidade especifica da regias enteresses dos

estudantes.

N&o devemos confundir uma proposta de uso da agel®l matematica como
apenas ofertar exercicios e problemas a serenvids®l pois 0 objetivo deve ser o de
desenvolver habilidades de raciocinio importantedistintas das mobilizadas nas
resolucdes de problemas tipicos, conforme Beanl(230049-57), que utiliza esse fato



como um dos motivos pelos quais a modelagem deven@aporada no ensino e na
aprendizagem de matematica. Segundo este autoradalondeve ser verificado pelo
modelador quanto a sua coeréncia e validade tanfmdto de vista matematico como
enquanto solucdo para o problema real que o geralgsta forma passivel de ser
modificado com vistas a se ajustar como uma solag&gquada do mesmo. A proposta
da modelagem se distingue da resolugdo de problémadisional e dos exercicios
rotineiros uma vez que a criagdo do modelo exigeoteses e aproximacoes
simplificadoras, que venham acompanhadas de pagtifas, fazendo-se opcéo sobre
que caracteristicas do problema serdo consideradas.

Em nossa proposta de trabalho buscaremos desenvamwm projeto de
modelagem nos moldes que Ribeiro, 2008, traz, pegésn:

. Selecionar os contetdos a serem trabalhados jw#opeofessores e

dentro da programacé&o curricular que os mesmosnidatn apresentado em

seus planos de curso;

. Escolher um tema gerador, que esperamos seja aigamdocal na
avicultura;
. Definir uma questdo matriz, ou seja, especificantrde deste tema

gerador algum aspecto que iremos enfocar maisvaoiente;

. Problematizar e resolver problemas que possamrsargiartir desta

guestdao matriz, para isso € preciso que professoratunos trabalhem e
desenvolvam os conhecimentos matematicos necessario

. Construir conceitos matematicos concomitantemept®lalematizacéo e

durante a resolucdo dos problemas é importante qlno construa o conceito
gue esta sendo trabalhado;

. Solucionar a questdo problematizadora é o momeartodgiscutir, avaliar
e analisar;
. Apresentar € o momento em que fazendo uso de digarde midia

(cartaz, grafico, relatos, etc.) expomos o0 quenfionassos resultados;

. Fazer um retrospecto € sempre importante paraiteros o habito de

pensar sobre a pratica e os resultados obtidos.

A modelagem matematica exige do modelador o den@rdesenvolvimento de
conhecimentos matematicos, pois s6 assim poderaitisear dos conceitos e

procedimentos a serem explorados na criacdo dolmawtematico para representar
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uma situacao problema. Biembegut (2004: p.17/li@hafque durante o procedimento
de modelagem pode-se perceber trés etapas:

1. Interacdo: é aqui que nos inteiramos do problenzenfdo seu

reconhecimento, buscando delimita-lo e procuranm familiarizar com todo

que Ihe seja correlato inclusive buscando biblifigrespecializada;

2. Matematizacdo: agora formulado o problema, comegaaestabelecer

hipoteses para sua solucdo, estas levardo ao déserento de modelos

capazes de resolver o problema e que possam $eadmsl posteriormente em
situacdes similares.

3. Modelo matematico: agora se busca interpretar oetnodugerido,

quanto a sua validagéo. Desta forma estamos sujeHa a uma avaliagao, onde

0 mesmo esta passivel até de ser rejeitado oudevadp insuficiente, bem

como pode ser tomado com aceitavel e eficaz. Quandwdelo € validado

fazemos aplicagbes deste a outros fendmenos aéiss,seja refutado voltamos

a segunda etapa.

Biembegut (2004) também faz mencgédo quanto as gamséae desvantagens que
advém com a opcao pelo uso da modelagem. Comogemntaita que o aluno passa a
ter melhor compreensao dos conteudos mateméatitasdids no processo, a observar
com maior interesse suas interagdes com areas sdirierna mais atuante no processo
de aprendizagem, pois necessita buscar, pesqugistr, possibilidades e ndo apenas as
receber de forma pronta com todos os pontos jaide§ muitos dos quais para ele sem
sentido.

Além disso, desenvolve no aluno o habito da caag@er no trabalho em grupo,
desenvolvendo habitos de considerar o que outtgmogrestao produzindo e como. Cria
0 habito de expor seus resultados e de estar pagppara as possiveis interpretacdes e
criticas que outros possam fazer. No que tange@&egsor este pode organizar melhor
suas aulas, pois tem maiores possibilidades quaptganizacdo do tempo necessario
para o desenvolvimento das atividades, bem comneo glanejar possiveis intervencdes
qguando da fase de resolucado e avaliacdo da atejig@dcebendo durante este processo
dificuldades dos alunos quanto ao conteudo e oidot@possiveis mudancas quanto aos
critérios e instrumentais que 0s mesmos estejdipamiio.

No entanto a formacdo ofertada na maioria dasndiaturas somente

recentemente passou a disponibilizar ao profedsodades envolvendo a pratica de
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modelagem, este fato, aliado ao pouco contato gualunos tém com este tipo de
trabalho em sala, séo fatores que dificultam odasmodelagem matemética.

A meu ver a modelagem matematica se enquadra@a da teoria das situacdes
didaticas e, segundo Almouloud (2007, p.112) “oshesimentos matematicos soO
podem ser compreendidos e apreendidos por meitivittades e problemas que podem
ser resolvidos pela mobilizacdo desses conhecisient®endo assim entendo a
modelagem como uma atividade em que sob a supergisatervencao oportuna do
professor o aluno possa agir sobre o problema, Ulammidéias e valida-las para
posteriormente mostrar uma solucdo, nesse processoino tem de estar sempre
procurando fazer uso dos conhecimentos que podsus@r desenvolver outros com

vista a obter uma solugcéo adequada ao problema.

4 — Considerac0es finais

Este é um trabalho de mestrado profissional quensentra em fase inicial, e
que tera como produto final um moédulo de ensinopgrenita levar a sala de aula e aos
cursos de formacéo de professores, um médulo dadébntendo a proposta didatica
que servira de guia para trabalhar com os professorlunos, a seqiéncia de situacoes
trabalhadas, a metodologia utilizada em sala de, aulsistema de avaliacdo e os
resultados. Desta forma esperamos retornar a cdammide pratica de educadores
matematicos os resultados da nossa experiéncia.

As leituras iniciais sobre o uso da modelagem commo ambiente de
aprendizagem indicam a potencialidade desta metgi@dotomo um recurso adequado
para promover melhorias no ensino e aprendizagemmad®matica para alunos
inseridos em contextos ligados a atividades rupmdendo contribuir para aprender de
forma significativa e desenvolver conhecimentoditeides que levem a desenvolver
uma cultura matemética util tanto para a sua agaftspional como nos outros aspectos
sociais.

Apoés as leituras iniciais, nossa visdo da modetageatematica como uma
potente ferramenta para aprender conteddos matemafoi ampliada para suas
potencialidades associadas a uma abordagem sduratude ensino. Nesta direcao,
cito Mizukami (1986) para explicitar o que a modela pode oferecer:

“(...) a nossa atividade desenvolve-se ou paibestdcdo dos homens — a
sua humanizacédo — ou para a sua domesticacdo mimidasobre eles (...).
Se a minha escolha € a de libertacédo, a da hunganizé-me absolutamente
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necessario ser esclarecido de seus métodos, teenracessos que tenho de
usar quando estou diante dos educandos. Geralnpemsamos que estamos
a trabalhar para os homens, isto é, com os homparesa sua libertacéo, para
a sua humanizacéo, contudo, estamos a utilizaressnes métodos com os
quais impedimos os homens de se tornarem livrep.(Kizukami, 1986,
p.94,95. Apud Freire, 1975b, p.24)

Assim vejo no trabalho com modelagem mateméticasata de aula uma
importante ferramenta no sentido de valorizar cspemento e o0 modo de agir do aluno
na busca de sua autonomia, livre para pensargaggcidir dentro do que o convivio
social lhe impor, sabendo fazer uso dos conhecosemtatematicos necessarios para

agir com cidadao critico.
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