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Resumo

Este trabalho apresentara em seu corpo uma discassgspeito da trajetéria dos métodos e processos
avaliativos no decorrer da histéria educacionasileiaa focando principalmente os anos de 196089,19
tendo por alvo, entrevistas com professores, gstarépoca desenvolveram seu trabalho pedagdgico e
por isso forneceram suas experiéncias com a a#iali#¢ parte das entrevistas ainda estd em andamento
e, por isso, ndo sera apresentada nesse artigo. Bemdista que este trabalho é fruto de meu prajeto
pesquisa que posteriormente se configurara nunsarthgdo de mestrado, houve a necessidade de um
maior entendimento de como se trabalhou avaliagiiante reformas e movimentos que precederam a
época objetivada. Para um embasamento tedrico fboscam trabalhos e avaliagbes da época
referenciais que nos possibilitassem a analiseesoliistérico da avaliagéo, vislumbrando sua furgdo
importancia na construgdo do atual modelo educatiorasileiro, considerando que tal ferramenta por
anos foi utilizada apenas em processos seletivmsno no caso dos “exames de admissdo” e hoje é
considerada de ferramenta pedagdgica a indicadamuditicas publicas.

Palavras — chave: Avaliacdo, Exame, Medir, Profes$erova.

Nossa investigacado tem por questionametf@mmo professores através de suas
experiéncias, concebem o ato de avaliar como patedagodgica na escola e qual o
valor a ela atribuido por eles”Sendo assim, nosso principal objetivo € analisar o
modos de avaliagdo feitas por professores, nogeeqae compreende a década de 60 a
80.

Entendemos que avaliar é uma ferramenta que dsiidsectamente ligada ao ser
humano. Desde o nascimento, a utilizamos paraaigitecom 0 mundo que nos cerca e
através dela verificar se agdes que tomamos egtfiod® o efeito esperado e com isso
podermos reforcar ou modificar nossas atitudeseddala, isso deve ocorrer de forma
analoga, pois tanto educando como educador tématiagio uma forma de evidenciar
0 que objetivou e o que foi alcancado no processme/aprendizagem, adquirindo

através dela, informacdes que sdo importanteszen feedagogico.
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O trabalho com avaliacdo nao é facil. Por meio dglassivel verificar uma riqueza
de informacfes que poderdo levar aluno e professepensar suas préaticas. Toda uma
gama de dados provindo da avaliacdo, muitas vezgmuco aproveitada e ela é
utilizada apenas como ferramenta classificatoria que os dados servem para
quantificar. Além disso, em varias situacdes, os@ sao punidos por seus “erros”,
com notas vermelhas, e por vezes sao taxados cofedores por estarem em
desacordo com que o avaliador tem como padrédo emparacdo com aqueles que tém
uma nota maior, essa atitude tem uma perigosa gid@seia que é citada em
D’Ambrosio (1996):

Seria desnecessario dizer o quanto os modelosifidaissios de avaliagdo
podem abrir espago para corrupgdo. Corrupgao rimsarsual, pois o que esta
envolvido em um bom resultado € um credenciament® mquitas vezes se
transforma em bens materiais. E corrupcdo numdsemtais amplo e ainda
mais grave, pois esses modelos levam os avaliades adaptar ao que é
desejado pelos avaliadores. (D’AMBROSIO, 1996, p.63

Em meu trabalho docente, quando o tema avaliacédegantado em nossas
reunides pedagogicas, ficava no ar um desconfoeomihha parte e de meus
companheiros, pois, para nds o assunto era seropmgpanhado de cobranca, as quais
eram quase sempre sobre indices como o IDEB e 8PDitie sdo, em nossa maneira
de ver, formas de classificar as escolas e, mugass, excluir determinados grupos
por rotular-los de “ruins” pelos baixos resultadas avaliagcbes externas, tais como a
Prova Brasil e o Saresp, respectivamente. Nésegsofes, s6 conseguimos ver tais
avaliagbes como uma meta que deve ser atingidagpander aos anseios de politicas
publicas que aparentemente buscam mais indiceadelg\sem saber se estes refletem
quais os problemas da escola publica.

Esta relacdo entre avalia¢des, politicas publicasudancas sociais € historica,
pois:

Historicamente, podemos compreender que as relacbes
professor/aluno/conhecimento que permeiam as eascaoledificam-se de
acordo com o desenvolvimento econdémico da sociedBdedessa forma,

priorizam-se nas relagfes intra-escolares as eaistitas que atendessem as
necessidades da sociedade em diferentes peri@#RTAGNA, 1997, p. 9)



No Brasil, com o decorrer dos anos, varias reforenagvimentos educacionais
com o intuito de melhorias foram sendo criados, sespre com fortes influéncias de
tendéncias européias consideradas modernas. Diaidr&eformas podemos citar a
Reforma Benjamin Constant , ocorrida em 1890, & tguwa por caracteristica a ruptura
com a tradicdo classico-humanistica e idéias pustiis de Comte. A segunda ficou
conhecida como Reforma Campos, ocorrida em 19688oten0 ensino da matematica, a
quebra com os modelos excessivamente logicos engiitos. Tais mudancas foram
influénciadas, segundo RdXq2002), por matematicos como Felix Klein, Henri
Poincaré e Jules Tannery que declaravam o destamento com o método
excessivamente formal e rigoroso do ensino de n#iesda época.

Na reforma da educacdo de 1942, no governo de iGatargas, o Ministro da
Educacdo Gustavo Capanema expressou sua opcamaaaducacao propedéutica que
tinha por dever promover o patriotismo alicercade pilares estado\igreja\exército em
que a escola teria por objetivo preparar uma elitdectual para servir como modelo a
ser seguido pelo resto do pais. Tal reforma focriteasno texto de Nielsen (2004), e
reflete de maneira evidente a relacdo j& complak& escola e sociedade, que ao meu
modo de ver pbe, por um lado, muitas vezes, solsreorobros da escola a
responsabilidade de formar individuos que sejaipgeslos a interagir com este mundo
em constante mudanca, mas, por outro, ndo gergelm menos ndo a contento,
condicbes para que a instituicdo escolar possampestar seu papel de forma mais
eficaz referente as necessidades e anseios destdagie capitalista que cobra
resultados imediatos. Na legislacdo que validawa esforma foi explicitado nos
Artigos 29 e 30 os critérios para um pretendenemidr a um dos cursos oferecidos na
época que eram: cursos industriais, mestria, t@snéc cursos pedagogicos, mas no
Artigo 30 é informado a necessidade de se aplicames vestibulares com o intuito de
selecionar os “melhores candidatos” que pleiteauam das vagas oferecidas. Nesse
caso como em outros no decorrer da historia, asg@al foi tida como uma ferramenta
excludente, por ter limitando o acesso ao ensima ipaividuos que nao possuiam, no
modo de ver do avaliador, o0 nivel de conhecimeatessario.

Vemos que a avaliacdo vem sendo utilizada comarfeanta indispensavel no

processo pedagogico e traz a tona o que as igétslide ensino, ou numa Vvisao mais

O referido texto é uma transcrigdo integral & bijptafia indicada, do Capitulo 11l do Livro “Um g
problema nacional”, Rio de Janeiro: Irmaos Pongé&itores, s/d, p. 53-85, contemplando as normas
ortograficas vigentes em 2002.



profunda, o que a sociedade espera de seus essidantomo 0S mesmos estado
respondendo a este chamado.

Porém, o ato de avaliar ndo foi uma criacdo derigtcapitalista, pois segundo
Sobierajski (1992, p.13), oficiais chineses realwa exames para o0 ingresso no servico
civil, isto ja a 2000a.C., mas segundo Bertagn®{19.2) “os estudos sistematicos
sobre avaliacdo educacional iniciaram-se proximeetade do século XIX, nos Estados
Unidos, quando se institucionalizaram provas excrgara verificar a qualidade de
ensino nas escolas.”

Segundo Oliveira (2007), entre os anos 30 a 70eopgedominou no pais foi a
avaliacdo com carater apenas de mensuracdo, ceqeiica também no trabalho de
Valente (2001), no qual se evidencia, através dasirdentos por ele encontrados e
posteriormente expostos, avaliacdes da época. Bgabacoes de exames de admisséao,
recolhidas por Valente (2001), eram elaboradas@racéao feita e registrada denotava
uma vontade, por parte do avaliador, apenas deurans nimero de acertos e poder
classificar o aluno, ou excluir-lo se ndo atingisséndices esperados.

No entanto, para Gatti (2002), esta seletividadewv#diacdo educacional so foi
discutida quando, na década de 60, houve valonzdedperspectivas mais tecnicista
em educacgdo. Naquela época, um namero significdévalunos tentaram entrar para o
ensino superior, mas encontraram uma barreira xarmes vestibulares, sendo que ja
enfrentavam enormes dificuldades como ter acesssceala e permanecer nela até
terminar o ensino médio, coisa que ainda hojetéteea poucos.

Segundo Gatti (2002), nos aos 60 e inicio dos afthsndo se discutia a
reprovacdo escolar em massa que ocorria no ensimtarental, como também a
evasao que tinha foros dramaticos, periodo em sggundo Lima e Silva (2005),
ocorre no Brasil o Movimento da Matematica ModdiM&M).

Dando um salto histérico, vamos observar a Progoe€ontinuada, movimento
estabelecido por lei em Sdo Paulo em 1996. Lac088] baseando-se nas leis
vigentes, como &DB e aDELIBERAGCAO CEE N 09/92 documentos orientadores como
PCN, observou que tal promocdo daria um novo enfoqua paavaliacdo, pois, a
coloca como mecanismo subsidiario, regulador e gragjor do processo ensino
aprendizagem, no qual vemos, de fato, a Avaliagds@aFuncdo Diagndsticae nao
como instrumento classificatorio, da medida de g@wddo aluno para dividi-los em

aprovados e reprovados



Por outro lado, avaliagbes consaeb, Saresp e Prova Brasjjue s&o vistos
como indicadores da situacdo educacional brasilédéra sua verdadeira funcdo em
gerar indices que justifiquem politicas publicassds Avaliagbes colocam o aluno
como um dado estatistico, dado que deve ser suparad se importando 0s entraves
sociais que ocorrem no meio do processo de ensipoe@dizagem.

Para Sobierajski (1992), esta seletividade no gsiravaliativo € uma questao
nao examinada em toda a sua extensao, pois aifelguiendo se fala em avaliacéo se
pensa em testes e provas, buscando basicamentificaian que o aluno aprendeu.
Contudo, fica evidente a necessidade da discusdfie avaliacdo e qual o significado

dos resultados da avaliacao para o professor eopateno, pois segundo Bertagna:

Se pretende-se uma outra compreensao da avalacawelhor, se pretendemos
gue ela exerca o seu papel no processo de aprgedizaomo um meio e nao
um fim em si mesma, primeiramente teremos que roncpen O carater
classificatorio e seletivo do sistema escolar daiesade capitalista, e
redimensionar a avaliacdo no sentido de tornad-la anxiliar no
desenvolvimento dos alunos, possibilitando supssalificuldades, ou seja, ndo
enfatizar o resultado da aprendizagem (produtofiefnimento do processo da
aprendizagem. Esses momentos conflitivos podemavser espacos para
rediscutir e recolocar a questdo da avaliacdo paralunos.(BERTAGNA,
19997, p. 183)

Metodologia

Realizagdo de uma pesquisa bibliografica minucigsére as politicas
educacionais implementadas em nosso pais nos &ltihdo anos, levantando os
objetivos com que foram criadas e relacionandoeagiélico atingido por elas. Apos
constituir uma base tedrica sobre o tema deventosvestiar professores que viveram e
atuaram como docentes na rede publica de ensiradtcada de 60 a atualidade.

Essas entrevistas serdo semi estruturadas, istQuéla em que a entrevista é
regida por um guia minimo com perguntas abertafechadas, em que ha abertura ao

entrevistado em discorrer sobre temas que ponersejam levantados e apresentem



real importancia para o melhor entendimento do tesrdral, que em nosso caso é
avaliacéo.

As entrevistas tém por base serem centradas naepra, as quais serao
gravadas em aparelho de audio e se possivel \pdsteriormente, serdo transcritas na
integra e anexadas ao corpo do trabalho.

De posse destas informagfes realizaremos umasardialitativa dos dados
obtidos. Tendo por objetivo fazer um estudo de ,casagual partiremos de situagdes
particulares da experiéncia com a avaliacdo, abtaten as entrevistas, para que em
conjunto com a analise documental possamos enterglbor a historia da avaliacdo no
sistema educacional brasileiro. Alicercado nos rdizedestes professores, os quais
localizarei no tempo e espacgo, poderemos produmitaxto que consiga abranger a
tematica da historia da avaliacdo tendo como panduddo a vida escolar destes

professores da rede publica.
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