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RESUMO

No inicio dos anos 2000 foram produzidas colec@edivilos didaticos voltadas para a modalidade EJA,
entretanto, ndo encontramos registros de estudespgumitam afirmar se tais produgdes atendiam as
especificidades da mesma. Neste sentido, nossdoobg estudo sé@o trés cole¢des produzidas para a
modalidade EJA nos anos 2000 e utilizadas peldegsores de matematica que atuam na rede Estilual
Educacgdo de Mato Grosso. Procurou-se identificaa f@ma como o conteddo de proporcionalidade esta
disponibilizado contempla os papéis, funcional emfttivo, destacados na Proposta Curricular para a
modalidade. Para alcancar este objetivo, observamas colecbes apresentam como ponto de partida da
atividade matematica o recurso a resolucéo de gms e também os aspectos considerados esseRacais p

o desenvolvimento do raciocinio proporcional. Qsultados obtidos apontam que as cole¢des contemplam
de formas distintas aos papéis funcional e forroativ
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INTRODUCAO

A temética proposta, “Aspectos do raciocinio promral presentes em alguns
livros didaticos de matematica produzidos para ackc¢fio de Jovens e Adultos na
primeira década dos anos 20007, justifica-se pstassez de pesquisas — principalmente
no que se refere & analise de livros didaticosltad@s para o campo da BJ£ ainda, que
tais pesquisas permeiam questdes ligadas alénrolalempaticas educacionais também as
problematicas sociais, pois a tematica abrangeclas®o social daqueles que nao tiveram
nenhum acesso a educacdo ou ainda teve seu proe@ssacional interrompido por
variadas razoes.

Sendo assim, a tematica proposta nesta pesquisangando aspectos do

raciocinio proporcional e a EJA, vem agregar subsigara novos estudos e pesquisas, no
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meio educacional, que visem contribuir para a sgéer dos desafios apontados nos
ultimos anos na EJA, sobretudo na existéncia eugéml de materiais didaticos (livros

didaticos) de matematica que atendam as espeaifiesdda modalidade.

HISTORICO DO ENCONTRO DO PESQUISADOR COM O TEMA

O interesse pela investigacdo desse tema, pactalinente de reflexdes advindas
da préatica docente enquanto professor de matemdiisa mais variados niveis e
modalidades de ensino, destacando-se aqui, duasi@xpas docentes na modalidade
EJA. Uma primeira experiéncia que ocorreu duraneno de 1994, na qual lecionei a
disciplina de matematica para alunos do entédo ftenSupletivo” que cursavam da 52 a 82
série do ensino fundamental e também para alur®sugavam do 1° ao 3° ano do ensino
médio. Neste ano, ainda estava no processo de daomaicial, 0 que impossibilitou uma
melhor reflexdo sobre a realidade educacional déiqgmialvo atendido naquele momento.

A segunda experiéncia iniciou-se no segundo seendstano de 1999 na rede
municipal de ensino de Varzea Grande-MT, nestai@@zag denominada Educacédo de
Jovens e Adultos. Nessa experiéncia, atendia eggslalo ensino fundamental que
cursavam da 52 & 82 série. Nesse momento, hawtutdmhéa dois anos a graduagéo.

Porém, somente nos ultimos quatro anos, num tetdbdanos de docéncia, é que
esse interesse se manifestou de forma mais int€akatensidade se explica pela atuacao
profissional desenvolvida nos ultimos anos. Priamgnte no CEFAPRO do municipio de
Cuiaba-MT, desempenhando a funcdo de professoraftomda area de Ciéncias da
Natureza, Matemética e suas Tecnologias, desemdnvprojetos de cursos de formacao
continuada na area, para as diversas modalidadésis de ensino, visando atender as
necessidades formativas dos profissionais da edaa& rede publica Estadual de ensino.

Posteriormente, mas ndo menos importante, comaciparite dos debates do
FPDEJA, atuando desde o ano de 2006 como colaboradarstituicdo de dois féruns
regionais, o FOorum Regional do Vale do Guaporétuidd no municipio de Comodoro-
MT que abrange os municipios vizinhos e o Férumidted do Vale do Rio Cuiaba
instituido no municipio de Cuiaba que também aleasgmunicipios vizinhos.

Essas participacdes permitiram, em margco do c@ranb, ser eleito delegado

representando o segmento de professores no “Encdfdtadual Preparatério a VI
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Conferéncia Internacional de Educagédo de Adultdd €ONFINTEA” com a tematica:
“Brasil — Educacdo e Aprendizagem de Jovens e Asulho longo da vida”.
Posteriormente no més de abril participei tambémaocrepresentante nas etapas regional e
em maio na nacional. Os encontros preparatorianiperm contemplar um panorama da
EJA nas trés esferas, municipal, estadual e fedeaalicipando dos grupos de trabalho
“Sujeitos da EJA” e “Estratégias didatico-pedagagipara a EJA” que foram dois dos
eixos estruturantes do documento base nacional.

Em julho do mesmo ano participei também do “Enaoiistadual Preparatorio
para 0 X ENEJA — X Encontro Nacional de Educacadaleens e Adultos” onde também
fui eleito delegado representante do segmento gsofes, participando assim, em agosto,
do X ENEJA sob o tema*“ Histéria e memoria dos Etrasndos Foruns de EJA no Brasil:
dez anos de luta pelo direito a educacéo de quigligacial para todos”.

Tais participacdoes me propiciaram compreender mekiomodalidade na
dimensao politico-pedagdgica, e perceber a ne@alside politicas publicas de Estado que
contemplem as especificidades dos sujeitos da Eéacde Jovens e Adultos e dos
diferentes tempos e espacos formativos. Dentresessaecificidades destaca-se a
producéo/utilizacdo de material didatico (livrodaticos) para a EJA.

Tais reflexdes me levaram a buscar pelo Mestrad&@mcacdo da Universidade
Federal de Mato Grosso, no qual ao ingressar tinha proposta inicial, desenvolver um
projeto de pesquisa sob o tema Ensino e Aprendizagg Matematica na EJA. No
entanto, ao receber as orientacdes da profd Ddy&IBenise Wielewski e também ao
participar das discussbes do GEPEMAT — Grupo denBns Pesquisa em Educacgéo
Matematica, do qual eu e minha orientadora fazgrads, varias outras questdes puderam
ser levantadas a respeito da modalidade EJA e eaE@lo Matematica. Essas questdes se
relacionavam: ao processo historico da EJA nogain Mato Grosso; as bases legais que
sustentam a modalidade; aos sujeitos da EJA; acemme escolas que ofertam a
modalidade; ao alto indice de abandono dos aluldsrmacdo inicial e continuada do
professor da EJA; a heterogeneidade das salas ldecamo espaco de vivéncia e
aprendizagem da matematica; ao ritmo de aprendizad@s alunos da EJA, que se
encontram em fases do desenvolvimento humano ditsea existéncia de material
didatico para dar suporte a pratica docente.

Para delimitacdo do objeto de pesquisa optou-ses pelateriais didaticos

existentes para a EJA, especificamente algunssligidaticos de matematica produzidos



para esta modalidade na 12 década dos anos 2000.

MATERIAL DIDATICO DA EJA: UM BREVE HISTORICO

Optou-se por este tema observando-se o procesgwidisde construcdo da
modalidade que possui como principal caracterisikaliversas campanhas, projetos e
programas que foram desenvolvidos ao longo de xgteRcia, as quais contaram com a
producao de livros inicialmente, nos anos 1950 eaatilhas voltadas para a alfabetizacéo
gue foram duramente criticadas por Paulo Freiras que, no entanto, eram voltadas para
a alfabetizacdo de adultos.

Apesar da existéncia de um orgao especifico pgrslde sobre politicas do livro
didatico desde 1929, o Instituto Nacional do Li¢mdL) — que nos anos subsequentes
passou por varias reformulacdes até se chegamossde 1990 em que o Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacéo estabelece um fagidar de verbas para a aquisicdo e
distribuicdo de livros didaticos — os livros praitlos nesse periodo ainda ndo eram
direcionados para o publico da EJA e suas espéaifies. Isso s6 vem acontecer no ano
de 2007 com a criacdo do Programa Nacional do Ldd#tico para Alfabetizacdo de
Jovens e Adultos (PNLA) e mais tarde a partir do da 2011 com a incorporacao do
PNLA a um programa mais amplo o PNLD EJA (Prograaaional do Livro Didatico
para a Educacao de Jovens e Adultos).

Somente nos anos de 1980, na qual se iniciou @usdeolitica e expansdo dos
movimentos sociais, foi possivel retomar a produgho materiais didaticos que
confluissem com os movimentos sociais. Esta déegaambém marcada pela promulgacgéo
da Constituicdo em 1988, que ampliou o dever dadéspara com a educacao de adultos,
garantindo o ensino fundamental obrigatorio e ¢gi@para todos.

A partir da segunda metade dos anos de 1990, almbve Diretrizes e Bases, n°
9394/96, propbe a integracdo da EJA a Educacde®asiservando suas especificidades.
Intensificou-se a partir desse momento, no Brasgifies voltadas para a EJA buscando
contemplar as especificidades da modalidade, umeacppacdo ja demonstrada por
diversos setores da sociedade que, neste momeaetamva tona em consequéncia da
expansao dos movimentos sociais iniciados nos @df980, especificidades que somente
agora poderiam ser reconhecidas formalmente. Bst&E\el reconhecimento desencadeou

uma seérie de acdes em nivel nacional envolvendanstdrio da Educacédo e Cultura



(MEC), instituicbes sociais governamentais e nagegmmentais, e em nivel
internacional por meio da Organizacdo das Na¢gbedadnONU) e da United Nations
Educational Scientific and Cultural Organization NESCO) culminando na V
Conferéncia Internacional de Educacao de Joverdu#ds (V CONFITEA) realizada em
1997 na cidade de Hamburgo, Alemanha a qual estahel vinculagdo da educacao de
adultos ao desenvolvimento sustentavel da humasidad

Outros movimentosiacionais também se tornaram intensos no final ashos
1990 para o fortalecimento da modalidade, que fdraduzidos pela realizacdo, em 1999,
do 1° Encontro Nacional de Educacdo de Jovens &0&d(ENEJA), no Rio de Janeiro,
com a participacdo dos Estados do Rio de Janardidas Gerais, do Espirito Santo, do
Rio Grande do Sul e de Sdo Paulo, que ja haviamtitwido os foruns de EJA nesses
Estados. A partir dai, o final dos anos 1990 eandos anos 2000, foram marcados pelas
ampliacdes dos foruns de EJA, para todo o temitéwdcional e das realizacdes dos
ENEJAs em vérios Estados.

Com a EJA em destaque, no cenario nacional, ampéosignificativamente a
producdo de livros para a modalidade, visto qua gstse fazia como sendo uma das
reivindicacdes dos professores que atuam na madaljdpara o aperfeicoamentia
pratica pedagdgica. Entretanto, muitos desses iaiatese caracterizavam pela finalidade
comercial, pois, se configuravam como uma sintesecdntetdos para que pudessem ser
estudados de forma rapida, porém superficial nurfoge curto de tempo. Nessa época
ainda nao existia a articulagcdo com relacéo a g@mlde livros didaticos para a EJA, entre
as secretarias municipais e estaduais com o MEC.

Tais livros reproduziam os conteldos estudados@lmos que ndo estavam em
defasagem idade-série, de forma resumida, semeseypar com as especificidades do
publico alvo da EJA. Apesar dessa inundacdo prealate livros com intuito meramente
comercial, algumas instituicbes ndo-governamengailambém o proprio MEC, tem
investido na producdo de livros textos para a Edl& pgrocurem subsidiar a pratica
pedagogica considerando as especificidades da adel Tais livros apresentam
caracteristicas distintas e, por esse motivo, mdsrdssamos em saber como O
conhecimento matematico é apresentado nesses bdésicos. No entanto, para uma
pesquisa de mestrado essa tematica é muito amesseNaso, buscamos elementos em

leituras sobre a EJA, para entédo, delimitar nogso fle pesquisa.



DELINEANDO O OBJETO DE PESQUISA

Ao se falar de EJA, ha de se considerar um pulbhiaccado por uma histéria de
exclusdo, 0s quais enxergam nessa primeira ou MB&CA0 no ambiente escolar,
possibilidades de sucesso num contexto mais amplincdusdo social. Sendo assim,
conhecer esse publico, considerar suas diferengaleizar seus saberes é fundamental. E

nesse sentido, que a Proposta Curricular afirma que

Um curriculo de Matematica para jovens e adultogedgortanto,
contribuir para a valorizacdo da pluralidade sadioical e criar condi¢cdes para
gue o aluno se torne agente da transformacéo densigiente, participando mais
ativamente no mundo do trabalho, das relacdesispdia politica e da cultura
(BRASIL, 2002, p. 11, v. 3).

Assim, no que diz respeito a aprendizagem mateaatluserva-se uma estreita
relacdo entre o aprendiz adulto e o conhecimenttem#ico. Tal relacdo assume
inicialmente um carater utilitario, o que é natupdrém para além dessa perspectiva de
sanar suas necessidades para o mundo do trabaghpetmite produzir significados ao
conhecimento matematico apreendido.

Fonseca (2005) esclarece esta relacao:

Em, primeiro lugar, naturalmente, emerge uma relagéitaria, no
ambito da qual o sujeito demanda ndo apenas o comaato que lhe seria de
alguma forma necessério para o enfrentamento (i@gelas situacdes de sua
vida (e de sua luta diaria) — “porque eles sabede @énque esta o furo da bala,
pelo lado que eles sdo explorados” (MST, 1994, )p—1mas também a
explicitacdo da utilidade desse conhecimento, rii@arque o justifica, mas
porque lhe fornece, a sua relacéo adulta com dobfeconhecimento, algumas
chaves de interpretacéo e producéo de sentido (EGKNS2005 p. 24).

Essa relacdo entre o aluno da EJA e o conhecinmatematico, tem resultado
em um esforgo constante de muitos professores &cnlar a matematica escolar com o
cotidiano do aluno, principalmente com fatos relaados ao mundo do trabalho.

A Proposta Curricular, como ja vimos, consideravahte tal relacdo no sentido
de auxiliar no dimensionamento do papel da Mate@aaporém, esse dimensionamento
nao pode prescindir da reflexdo sobre a naturezzodbecimento matematico, com suas
caracteristicas essenciais e seus métodos pais {BRASIL, 2002, p. 12, v. 3).

Procurando caracterizar essa relagao, a Proposta@ar afirma que:



Na educagdo de jovens e adultes.atividade matematica deve
integrar, de forma equilibrada, dois papéis indisscidveis formativo, voltado
ao desenvolvimento de capacidades intelectuais para&struturacdo do
pensamentduncional, dirigido a aplicacdo dessas capacidades na videg e
a resolucdo de problemas nas diferentes areasntiea@mento (BRASIL, 2002,
p. 12, v. 3 — grifo nosso).

Nesse sentido — da integracdo entre o papel formatifuncional — destaca-se o
conceito de proporcionalidade, seja por se fazggmte no contexto pratico possibilitando
a resolucao de problemas do cotidiano como tamlz@rontexto escolar, servindo como
elo articulador entre temas de diferentes campollatematica - Aritmética, Algebra e
Geometria, dentre outros — e também outras areesntieecimento, como afirmam Ponte e

Silvestre:

O conceito de proporcionalidade é fundamentalnterpretacdo de
fendmenos do mundo real e na resolucdo de problelmagquotidiano. No
contexto escolar, o raciocinio proporcional é ingate para a aprendizagem da
Algebra, Geometria e Trigonometria e de outrasiglisas como a Fisica e a
Quimica (PONTE; SILVESTRE, 2008, p. 1).

Corroborando com essa ideia, Post, Behr e Leshreseim:

O fato de que muitos aspectos de nosso mundo fuergm de acordo
com regras de proporcionalidade faz com que adadel de raciocinar com
proporcdes seja extremamente (til na interpretaigBofendmenos do mundo
real (POST; BEHR; LESH, 1995, p. 90).

Essa integracdo também €& apontada na Propostac@arrpara o Segundo

Segmento da EJA,

Algumas idéias ou procedimentos matematicos, como
proporcionalidade e estimativa, s8o fontes natudss inter-relacdo entre
conteddos; desse modo, se prestam a uma abordagemue podem ser
estabelecidas diferentes relagfes.

A proporcionalidade é uma idéia matematica essergui@ deve ser
retomada em diversas ocasifes, pois estd pregemtexemplo, em problemas
multiplicativos, porcentagens, semelhanca entnerdisy matematica financeira,
analise de tabelas, graficos e funcdes.

O fato de que varios aspectos do cotidiano funcioda acordo com
as leis da proporcionalidade evidencia que o ragimgroporcional é Util na
interpretacao dos fendmenos do mundo real — masaésp lembrar que muitas
situagBes do dia-a-dia envolvem a nédo-proporcidadé (BRASIL, 2002, p. 33,
v. 3).

Diante do exposto, amadurecemos nossos questiot@srenrstabelecemos como



nossa probleméatic@ papel da matematica na Educacédo de Jovens ed&aligual serd
observada em alguns livros didaticos produzidos marsegundo segmento do ensino
fundamental (52 a 82 série). A pesquisa possui coentralidade a seguinte questéb:
conteudo de proporcionalidade proposto em algumakecgbes de livros didaticos
contempla o papel funcional e formativo da atividadnatematica, como sugere
a Proposta Curricular para o Segundo Segmento d&, EXlomo isso se desenvolve?

Para realizar a analise, percebeu-se a necessigadenstituir parametros que
permitissem analisar como tem sido apresentadonte@do de proporcionalidade e os
aspectos do raciocinio proporcional presentesthnadaes propostas nessas cole¢des.

Para a construcdo dos parametros, buscou-se pexlucdrtigos, dissertacdes de
mestrado, teses de doutorado — primeiramente \@dltpdra a analise de livros didaticos de
matematica.

Num segundo momento, as leituras realizadas voitae para 0 campo da
Educagcdo de Jovens e Adultos em seus varios aspetdoEducacdo Matematica e
também da Educacdo Matematica de Jovens e Adidmga a expectativa, talvez até
mesmo ingénua, de — ja que no percurso metodolagicalos pontos marcantes e mais
dificeis foi o de trilhar as pesquisas ditas coristado da Arte da EJA” e também os
levantamentos realizados que relacionavam a EJA a@oBducacdo Matematica — se
encontrar muitas pesquisas que tecessem a relagé® @&sses trés campos, 0 que
raramente ocorreu. Diante dessa constatacdo, bgscos elementos necessarios para a
analise, no campo da EJA, na Proposta Curricula p&egundo Segmento da Educacao
de Jovens e Adulto e, no campo da Educacdo Matmamétn livros, artigos, dissertacdes e

teses.

OBJETIVOS DA PESQUISA

O objetivo deste trabalho consiste em analisargmtetdo de proporcionalidade
proposto em algumas cole¢des de livros didaticatecopla o papel funcional e formativo
da atividade matematica, como sugere a Propostéac@ar para o Segundo Segmento da
EJA, e como isso se desenvolve nas colecoes.

Espera-se contribuir desta forma com os professiganatematica que utilizam

estes livros como apoio no planejamento de suas.aul



Tendo em vista nos aproximarmos da probleméaticened@hos os seguintes
objetivos especificos: 1 - Identificar bibliografi@mue tratem do processo histérico da
Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil e no EsladMato Grosso; 2 - Levantar as
caracteristicas especificas da modalidade a IuPrdposta Curricular para o Segundo
Segmento da EJA; 3 - Elencar os objetivos geraspecificos do ensino da Matematica
para a EJA; 4 - Identificar os aspectos do raciogroporcional nas perspectivas teérica e
curricular; 5 - Caracterizar trés colecdes de Swlmaticos de matematica produzidos para
a EJA na 12 década dos anos 2000; 6 - Identificaragpectos que favorecem o
desenvolvimento do raciocinio proporcional em adglivros didaticos produzidos para a
EJA na 12 década dos anos 2000; 7 - Analisar niegdes selecionadas, no capitulo
destinado ao estudo da proporcionalidade, a wédizalo recurso a resolucédo de problemas
como ponto de partida da atividade matematicaABalisar nas colecfes selecionadas, no
capitulo destinado ao estudo da proporcionalidadenobilizacdo dos aspectos que
favorecem o desenvolvimento do raciocinio proporaio

Ao cumprir esses objetivos, espera-se levantar dagldicientes que nos
possibilitem alcancar o objetivo principal e tambgrmaduzir conhecimento cientifico que
contribua com os professores de matematica, nondaelser de sua pratica pedagoégica na
modalidade EJA.

DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Rumo aos objetivos da pesquisa, a primeira fas®msgo estudo concentrou-se no
levantamento bibliografico que trata do processtohico da modalidade EJA tanto na
esfera estadual como nacional.

A primeira etapa desta pesquisa consistiu em uantamento de dissertacdes e
teses em Educacdo Matematica no Brasil, em quiéutisstestivessem relacionados com o
campo da EJA, para os aspectos do raciocinio primmad e para a analise de livros
didaticos.

Na etapa seguinte levantou-se 0s aspectos essepaia desenvolvimento do
raciocinio proporcional nas suas perspectivasdaériapoiados nos autores Post, Behr e
Lesh (1995) — e curricular — apoiando-se na PrapGstricular para o Segundo Segmento
da EJA — compondo dessa forma, o conjunto de iddies que nos auxiliaram a

responder parte da questdo central de nossa pesgeisdo estes indicadores tanto da



perspectiva tedrica, bem como da perspectiva claricos aspectos que favorecem o
desenvolvimento do raciocinio proporcional.

Os indicadores foram relacionados em um quadraquass estdo dispostos na
seguinte ordem: 1 - Utilizacdo da multiplicacdo igisdo para resolver problemas
envolvendo idéias de razdo ou proporcao; 2 - Coagpas numeéricas envolvendo razdes;
3 - Pensamento qualitativo; 4 - Distingcdo entreagibes proporcionais e situacdes néo
proporcionais; 5 - Representacdo de situacfes miopais por meio de tabelas, graficos,
simbolos, desenhos ou diagramas; 6 - Resolverc8ggproblema envolvendo grandezas
diretamente proporcionais ou inversamente propoaisy 7 - Resolver situacdes problema
utilizando o algoritmo-padrao — regra de trés; esolugcdo de situacdes problema
envolvendo porcentagem, juros, impostos ou taxas.

Em seguida, selecionou-se as colecbes de livrddtiddos produzidos para a
modalidade EJA na primeira década dos anos 20@cgustaram de trés cole¢cdes que
possuem caracteristicas distintas, principalmentam crelacdo a sua estrutura
organizacional. As colecdes selecionadas foranecéol “A” - ENCCEJA; colecéo “B” -
Viver, Aprender e a colecéo “C” - Cadernos de EJA.

Assim, procedemos para a andlise dos capitulostrgi@m do conteudo de
proporcionalidade, baseados em alguns element@ndise de conteddo de Laurence
Bardin (2008), na qual realizamos uma analise pecss curriculares dessas colec¢des, no
que diz respeito a utilizacdo do recurso a resoldgdproblemas — recomendacao sugerida
na Proposta Curricular para o0 Segundo SegmentdAa-te, posteriormente, os capitulos
aplicando os indicadores, aqui considerados ostspessenciais para o desenvolvimento

do raciocinio proporcional.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao correlacionar os resultados da anélise da atifiz do recurso a resolucdo de
problemas com a andlise da mobilizagdo dos aspgaeefavorecem o desenvolvimento do
raciocinio proporcional, consideramos que as cele¢®” — ENCEJA e “B” — Viver,
Aprender atendem de forma equilibrada os papémdtvo e funcional da atividade
matematica, ou seja, os livros observados apresetdano ponto e partida da atividade

matematica o recurso a resolucdo de problemas termoplam varios dos aspectos



considerados fundamentais para o desenvolvimentaaiocinio proporcional. A colecao
“C” Cadernos de EJA apenas o faz parcialmente,ripaiodo o papel funcional da
matematica.

Entendemos que o livro didatico ndo pode ser umrseccentralizador das acdes
pedagogicas do professor, e sim um recurso auxiiadesenvolver desta. Neste sentido,
consideramos que as cole¢bes analisadas, por afarese uma diversidade estrutural,
tanto no que se refere a sua organizacdo, comaetamh riqueza de situacdes problema
disponibilizadas, possam ser utilizadas em conjpetos professores de matematica que
atuam na modalidade EJA.

Visualizamos contribuicdes desta pesquisa no caapgducacdo Matemética e
também no campo da Educacédo de Jovens e Adultegmiolo de: Aproximar ainda mais
esses dois campos de pesquisa da Educacéo; Porporabs professores de matematica
um melhor conhecimento da modalidade EJA por maialibrdagem historica realizada e
também dos referenciais tedricos apresentadosntiati a participacédo dos professores de
matematica nas discussfes politico-ideoldgicas ddahdade EJA; Proporcionar um
melhor entendimento do papel da mateméatica na Eéaocde Jovens e Adultos; Fornecer
elementos matematicos que auxiliem os professomlsrear parametros ao se analisar
possiveis colecdes de livros didaticos a seremaddef Fornecer elementos matematicos
que auxiliem os professores a elencar parametroseaanalisar possiveis colegbes de
livros didaticos a serem utilizados no planejamelgsuas aulas; Auxiliar o professor ao
elencar os conteudos a serem desenvolvidos na EJA.

Futuras pesquisas podem ser desenvolvidas a gesta, focando-se o equilibrio
entre o papel formativo e o papel funcional da matea em outras modalidades e niveis
de ensino além de chamar a atencdo do profess@entmlo da reflexdo-acao-reflexao,
para essa dualidade estrutural tdo presente ras dalaula, especialmente nas aulas de

matematica.
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