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Resumo

Este artigo é relativo a alguns resultados de uma pesquisa de dissertacdo de mesmo titulo. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa, na modalidade narrativa, cujas questdes norteadoras sdo: 1) que aspectos da formacdo
docente e social dos professores de matematica, nos seus modos de ver, contribuem/contribuiram para suas
percepgdes sobre violéncia escolar; 2) como tém sido/foram suas trajetorias profissionais e qual a relevancia
da disciplina Matemaética, abracada por eles como professores, na constituicdo da sua visao de violéncia em
sala de aula. Dos relatos dos professores-sujeitos da pesquisa emergiram categorias de analise das quais
ressaltamos as experiéncias de violéncia vivenciadas na infancia de professores de matematica, cuja
apresentacdo e andlise sdo tratadas neste artigo.
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Introducéo

Esse artigo € proveniente da dissertacdo intitulada Violéncia escolar: o ponto de
vista de professores de Matematica, cuja pesquisa se constituiu em moldes qualitativos
uma vez que a compreendemos, no ambito metodolégico, como possibilidade de
interpretar expressivamente o fendmeno da violéncia escolar. Esses termos séo atinentes a
nossa funcdo de pesquisadoras tal como os considerados por Debarbieux (2002), quais
sejam, de multiplicar pontos de vista, ou indicadores destes, para ajudar os pesquisadores
dessa area a considerar aspectos claros de ‘violéncia’ e, particularmente, investigar em que

termos os professores de matematica percebem a violéncia escolar; reagem a situacdes de
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violéncia por eles experienciadas nas escolas em que trabalham, e nas aulas de
matematica que ministram ou sdo ministradas por outrem.

A escolha de professores de matematica que se tornam sujeitos desta investigacéo
se deu, antes de tudo, por ser ‘Matematica’ a area de atuacdo docente sob enfoque, bem
como de interesse de estudo e pesquisa do grupo académico no qual nos situamos. Além
disso, é senso comum?® para muitos o entendimento de que professores desta &rea de ensino
“ndo tém sensibilidade” para perceber e discutir a tematica da ‘violéncia’ no ambito de sua
disciplina, de certa forma estigmatizada por contribuir em demasia para o fracasso escolar

de muitos alunos que, em seu nome, sdo excluidos da escolaridade regular.

Por meio de uma entrevista de foco com 11 professores de Matematica atuantes da
escola publica, conseguimos tratar de quatro categorias que evidenciam percepcdes e
concepgdes dos professores de matematica sobre violéncia escolar, das quais
enfocamos a primeira que ¢ relativa a (-) Experiéncias de violéncia vivenciadas por
professores na sua infancia, bem como algumas reflexdes que cada um costuma fazer
apos vivenciarem ou terem conhecimento de situacGes de violéncia especialmente

ocorridas nas suas aulas de matematica ou em aulas de outrem.

Trataremos, pois, de uma das quatro categorias®, qual seja, a que é relativa a

experiéncias de violéncia vivenciadas por professores de matemética na sua infancia.

Para enfocar a Violéncia Escolar

O tema violéncia escolar vem sendo discutido em muitos paises, de varias formas,
desde as ultimas décadas do século passado.

A primeira conferéncia promovida com o propdsito de discutir “seguranga escolar”
realizou-se de 24 a 26 de fevereiro de 1997, em Utrecht, na Holanda, reunindo cientistas
especializados e servidores publicos de primeiro escaldo de todos os paises-membros da
Unido Européia, estando representados os seguintes paises: Bélgica, Franca, Alemanha,
Grécia, Portugal, Espanha, Suécia, Reino Unido e Holanda. A partir desse encontro,
verificou-se certa dificuldade em aceitar a expressdo ‘violéncia escolar’ por parte de

alguns paises.
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Debarbieux (2002) conta que os idealizadores europeus dos programas de combate
a violéncia escolar ndo se sentiram a vontade para denominar ocorréncias escolares de
“violéncia” citando, por exemplo, Bonafé-Schmitt (1997) que denuncia a “visdo
inflacionista da violéncia”, conceito sob o qual foram agrupados ndo apenas a agressao
fisica, a extorsdo e o vandalismo, mas também aquilo que é conhecido como incivilidade:
falas ofensivas, linguagem chula, empurrdes, xingamentos e humilhacéo.

Abramovay (2002, p.95) também expressa esse tipo de dificuldade devido a
flutuacdo conceitual em funcdo do estabelecimento escolar, do status de quem fala, da
idade e do sexo.

Porém, Passeron (apud DEBARBIEUX, 2002) afirma que nas situacdes de
pesquisa, qualquer tentativa de confinar os conceitos aos limites estritos de uma definicao
imediatamente os reduz a palidos residuos académicos, concentrados ineficazes de
associac0es verbais desprovidos de indexagdo ou de vigor. Concordamos com Debarbieux
(2002), justamente porque este afirma que o vocabulario cientifico ndo “descobre” o que
é verdade; ele é construido e, ao construir-se, ele constroi novos paradigmas. Por isso,
ndo devemos acreditar que definir uma palavra ou um conceito como, por exemplo,
‘violéncia’, consista em chegar o mais perto possivel de seu “conceito absoluto” a fim de
construir um encaixe perfeito entre a palavra e a coisa, seu referente.

Diante do exposto, percebemos o qudo complexo € restringir tal conceito,
assumindo idiossincrasias do termo ou da expressdo linguistica, pois, uma discussao do
que é violéncia pode ser plausivel para uma pessoa, mas pode ndo ser para outra. Mais
ainda, quando se fala em ‘violéncia escolar’, tendo na escola o sitio no qual as préaticas ja
estdo sobremaneira enraizadas, torna-se dificil a dissociacdo do que € certo-
aceitavel/errado-néo aceitavel ou certo-ndo aceitavel/errado-aceitavel.

No entanto, no ambito desta pesquisa, usamos a expressao ‘violéncia escolar’, por
acreditar, diante das referéncias tedricas ja apresentadas, que esse termo é apropriado para
expressar abusos que vem ocorrendo na escola, que sdo praticados pela escola e que
atingem a escola em ambito mundial como mostram pesquisas como, por exemplo, as de
Abramovay (2006), e de Caprera (2005), dentre outros.

Quanto a estabelecer que situacdes possam ser encaradas como violéncia e quais
situacOes sdo as mais graves, estudiosos concordaram em deixar isso a cargo das vitimas
de violéncias desse tipo. Em suas pesquisas, perguntam se as pessoas ja sofreram algum

tipo de violéncia, sem explicar o que € violéncia, para que assim ndo as induzam. Charlot



afirma que essa postura permite olhar o mundo do ponto de vista das pessoas que vivem
frustracdes, achaques e agressdes de varios tipos, sem que, pelas suas perguntas, o
pesquisador organize e hierarquize a priori esse mundo.

Nessa perspectiva, trazemos algumas informac6es que consideramos relevantes
para esta pesquisa, com o propdsito de situar o leitor sobre as ocorréncias mais comuns nas
escolas brasileiras, em especial naquelas vinculadas a rede de ensino de Belém, levantadas
pelo Observatorio Nacional de Violéncias Escolares.

Dentre essas informacGes destacamos os tipos de violéncia mais comuns dentro da
escola, mencionadas frequentemente entre seus agentes - alunos, professores, funcionarios
— sdo, dentre outras, as seguintes: (i) agressdes verbais, (ii) ameagas, (iii) agressoes
fisicas, (iv) discriminacdo racial, (v) posse de armas na escola e (vi) furtos®. Além disso,
se evidenciaram dentre os resultados outras formas tais como a violéncia trans-muros:
invasdes, gangues e trafico.

Os tipos de violéncia escolar mais citados vao ao encontro da distingdo que Charlot
(2002) fez ao perceber que existem violéncias de variadas espécies e origens tomando
parte no ambiente escolar, como as que sdo apresentadas a seguir: i)a violéncia na escola —
que ocorre dentro do espaco escolar, mas ndo tem a ver com as relagdes e dinamicas
escolares, podendo haver ocorrido em outro lugar, tais como as brigas entre alunos; ii) a
violéncia a escola — violéncias que visam a instituicdo escolar e seus representantes, como
a pichacdo das paredes da escola e, finalmente; iii) a violéncia da escola, simbdlica e
institucional, ocasionada pelos modos e mecanismos de funcionamento da institui¢do, tais
como humilhagdes dirigidas aos alunos por parte de agentes da escola, discriminacao e
subestimacao.

Além de distinguir as espécies e origens, Charlot (2002) acredita que a violéncia
escolar é expressa em diferentes niveis e nimero de ocorréncias, tal como buscamos
explicitar: 1) Violéncia em ambito social: golpes, ferimentos, violéncia sexual, crimes,
roubos, vandalismo; ii) Incivilidade: humilhacdes, palavras grosseiras, falta de respeito;
iii) Violéncia simbdlica ou institucional: compreendida como falta de sentido de
permanecer na escola por tantos anos; ensino como desprazer que obriga 0 jovem a

aprender matérias e conteudos alheios aos seus interesses; imposi¢oes de uma sociedade

> Como mostra uma pesquisa feita pelo Observatério Nacional de Violéncias Escolares publicada pela
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de Janeiro, Sao Paulo, Porto Alegre e Distrito Federal.



que n&o sabe acolher seus jovens no mercado de trabalho; violéncias das relaces de poder
entre professores e alunos; negacdo da identidade e de satisfacdo profissional dos
professores e obrigacdo de professores suportarem o absenteismo e a indiferenca dos
alunos.

Essas sdo as incivilidades que representam maior ameaga ao sistema escolar,
porém, corroboramos as palavras de Abramovay (2002) ao afirmar que a sociedade
haveria de se indignar socialmente com o sentido da violéncia para as vitimas, para as
instituicGes que a sofrem e para a democracia, ou seja, € a vitima que deve considerar se 0
que ela sofreu € ou ndo um caso de violéncia e é ela também que determina a sua
gravidade.

Para Budd (1999, apud HAYDEN & BLAYA, 2001), os atos ndo fisicos podem ter
natureza tdo violenta quanto os fisicos. Isto é reforcado por Abramovay (2002), ja referida,
quando recomenda escutar as vitimas e a comunidade académica, para construir nogdes
sobre a violéncia mais afim as realidades experimentadas e aos sentidos percebidos pelos
individuos.

Com o intuito de investigar os aspectos da formacdo social desses professores que
afetaram suas visdes sobre violéncia escolar, focamos o olhar para onde acreditamos ser o

inicio das principais concepgdes que carregamos vida afora.

Experiéncias de violéncia vivenciadas na infancia de professores de matematica

As lembrancas que guardamos da infancia podem expressar como construimos as
percepcOes que temos na vida adulta sobre diversos assuntos. Tudo o que, de alguma
maneira, nos afeta ou afetou estd guardado em nossa memoria. De parte de nossas
memorias temos consciéncia, de outra parte ndo. Cury (2003, p.108) assinala que apenas as
experiéncias de perdas, alegrias, elogios, medos e frustracbes ficam guardadas na memoria
de uso continuo (MUC) que, com o tempo, sdo deslocadas para a periferia do inconsciente,
na chamada memoria existencial (ME). Porém, em alguns casos, o volume de ansiedade e
sofrimento pode ser tdo grande que provoca um bloqueio da memodria.

Nessa perspectiva, procuramos analisar recortes da histéria de vida desses
professores, especificamente relativo a sua infancia, para que eles pudessem evocar
lembrangas - ou esquecimentos - de casos de violéncias vivenciados por eles. Nosso
propdsito foi, mesmo brevemente, investigar que aspectos desse periodo formativo de cada

professor contribuem/contribuiram para as suas percepcdes sobre violéncia escolar.



Evidenciamos a contribuigdo de Voli (1998) ao relatar que o psicélogo Eric Berne

realizou um estudo sobre comportamento e reagdes psicologicas das pessoas a partir da

analise da “crianca interior” que cada uma traria dentro de si. Nesse aspecto, ele conclui

que as reagdes dessa “crian¢a” repercutem na vida adulta, como por exemplo, na

determinacdo de atitudes. Berne também conclui que as percepcles e as recordacdes das

relacbes que temos com nossos pais e professores interferem na formacdo de héabitos,

atitudes e comportamentos alheios a nossa personalidade.

Na presente pesquisa, 0s relatos chamam a atencdo pelo fato de - em maioria — 0s

professores ndo reconhecerem algumas formas de coergcdo e humilhagdo vivenciadas na

infancia como forma de violéncia ou, quando as reconhecem, consideraram-nas

insignificantes. Se ndo vejamos:

A gente chegava com prazer na escola, encontrava os colegas, encontrava as salas
todas limpinhas, ainda ndo existia a pichacdo... A camisa da gente era tergal e
tinha que ser toda limpinha... O sapato era vulcabras... O respeito era assim, vocé
respeitava 0s pais porque existia aquela peia [surra, espancamento]... Eu tinha um
professor muito famoso, na época la no Jurunas..., Matematica era 14, os pais
tinham que levar o menino p’ra aprender e aprendia tudo la... Quem ndo aprendia
levava palmatdria, era da época da palmatdria mas o respeito era uma coisa
natural, os valores a gente absorvia e aquilo tudo era como uma “coisa
natural”.[Bento, 47 anos]

Eu acho que antigamente a familia fazia mais parte da escola e a violéncia ficava
meio de escanteio, quase nao existia. No colégio tinha a Lurdinha... essa Lurdinha
era a supervisora... Entdo, o professor ou a Lurdinha chegavam na sala de aula,
guando estava uma bagunca, todo mundo pulando... Se ela chegasse era como se
fosse um aparelho de som que tu desligavas, todo mundo calava. Havia respeito,
havia “medo” [aspas colocadas pelo professor gestualmente], entendeu? Mas que
era respeito, era.... [Julio, 36 anos]

Estudei dois anos e ndo conseguia aprender o be-a-ba... O professor de repente
olhou p’ra minha cara e disse: Ih, meu filho, ndo tem condicdes de vocé aprender
... Ent8o, a escola mesmo me “convidou” a parar de estudar. 1sso foi a maior
violéncia que ja existiu, entendeu? Se eu sofri violéncia? Sofri, mas foi téo

insignificante que eu nem lembro. [Emanuel, 30 anos]



e Pra mim a escola foi o melhor momento, a melhor fase, 0 momento dos amigos, eu
tenho Gtimas recordacdes. Se houve algum tipo de violéncia, ou foi tdo de leve ou
foi de outra forma que ficou esquecida porque as outras coisas boas superaram.
Mas, uma coisa que eu percebo € que havia preocupac¢do com puni¢do também...
Entdo, se a violéncia era velada era um pouco nesse quesito, de que vocé tinha
repreensdo. Nao era qualquer ato que era permitido porque vocé sabia o castigo
que ia pegar e isso eu me lembro... Como eu ndo era uma pessoa questionadora,
conflitante, passei despercebida, mas com certeza as pessoas de carater mais
questionador enfrentaram isso ai. Alguns enfrentaram esse momento da
palmatodria, isso passou longe de mim, eu néo vi, se tinha eu ndo vi. [Sabrina, 35
anos]

e Eu tinha uma professora que falava de um jeito que eu nao sei se era brincadeira
dela ou ndo... Naquela época eu era humilde, vim de familia humilde, a minha mée
me teve, mas eu nao conhe¢o meu pai, ndo sei quem é... Vivi na casa de um e de
outro, pela rua, trabalhando, ndo tinha muitas condicoes de ir p 'ra escola... Eu ia
com sapato velho, furado, a cal¢a velha, a camisa com a gola larga... Ela chegava
comigo, a professora, olhava pra mim dos pés a cabeca e dizia “o Pedro é gente
fina comegando pelos pés”, entendeu? Isso foi naquela época, eu ouvia aquilo, so
que ficava retraido... Naguela época, sentia como se ela tivesse me discriminando
por causa da vestimenta. [Pedro, 30 anos]

e Vou contar um fato que ocorreu comigo na 72 série que me faz até hoje ter raiva do
professor que fez o que vou contar. No ano de 1994, no colégio, na Gltima sala 1a
em cima... Eu cheguei la, bati na porta, ai pedi “com licenga”, verifiquei se o
professor tava dando aula, e disse “Professor, gostaria de falar com a Fulana de
Tal”. Ai ele chegou comigo e vozeirou “Seu vagabundo, ndo atrapalha minha
aula” e... PAN! (bateu a porta na minha cara). Me chamou de VAGABUNDO!
[Pedro, 30 anos]

A fala de Bento ressalta o fato de o uniforme ter que ser “bem limpinho”, o que ja
denuncia rigorosidade e imposicdo da vestimenta completa e limpa, correndo o risco de
ndo poder entrar na escola caso contrario. Fato como esse eu mesma vivi na década de 90
quando estudava no ensino medio ao ter sido proibida de entrar na escola porque o cadarco
de meu sapato ndo era preto. Nunca entendi em que um cadarco influenciaria na minha

aprendizagem e isto configurava, sim, uma “violéncia contra mim”. Designo esse tipo de



sanc¢do como expiatdria, como define Piaget, pois deixa de existir relacdo entre o conteudo
da sancéo e a natureza do ato sancionado, configurando arbitrariedade.

Outro ponto importante de considerar foi que mesmo sendo vitima da palmatoria,
Bento se referiu a esta em tom de saudade, como se sentisse falta de seu uso nos dias de
hoje para “motivar seus alunos”. Nao reconheceu o uso desse instrumento comO uma
forma violenta de ensino, pois quando lhe perguntei, diretamente, logo apds sua
explanacao sobre a palmatdria: E a violéncia? Ele desconversa e responde entre risos: Olha
eu ndo lembro muita coisa nao!!!

J& Emanuel considerou o fato de ter sido atingido diretamente em sua auto-estima
como uma forma insignificante de violéncia, porém se fosse realmente assim ele ndo a
traria a baila, ficando constatado que esse episddio, de alguma forma, o afetou. Talvez de
uma forma téo negativa que ele resolveu menospreza-la. Vale ressaltar que, nagquela época,
este professor sofreu uma das formas de violéncia institucional mais perversa que € a
exclusdo. Segundo Cury (2000, p.61), a escola utiliza a sua fungdo técnica de reproducéo
ao deixar claro que o mais importante é o ‘aprender a ler’, ressaltando ser esta uma das
qualificacdes necessarias para haver eficiéncia na producdo: ler, escrever e fazer as quatro
operacoes.

Além da insignificancia da violéncia identificada pela expressdo de que a violéncia
pode ter sido “leve”, a professora Sabrina levanta outra questdo em sua fala que é a
preocupagdo com formas diferenciadas e “atenuadas” de punicdo, repreensdo, castigo.
Segundo ela, bastava que o aluno se fizesse “invisivel” (quieto, impassivel no seu lugar)
para que ndo sofresse as devidas sangfes. Desse modo ela evidencia que ser
‘questionador’, por exemplo, era sindbnimo de ser “arruaceiro”, indisciplinado e, portanto,
passivel de punicdo, que era uma das formas de manter a disciplina coercitiva entre 0s
alunos.

Contudo, o que parece permear as falas desses professores ¢ o sentimento de
respeito que, segundo eles, parece ja ter desaparecido. Isto porque esses sujeitos ainda
estdo presos a imagem de que o professor - ou qualquer outro agente escolar - era
“respeitado” pelo aluno. Esta imagem apresenta-se em certos termos deturpada, pois o que
eles entendiam por respeito, na verdade era medo, como o professor Julio deixou escapar.
Medo das punigdes, dos gritos, das avaliacbes, da expulsdo de sala e da escola, como
mostra Araujo (1999, p. 33).



Mas, se as atitudes de ficar calado na sala de aula, de ndo ser questionador para que
assim ndo possa ser punido sdo manifestacGes de respeito, entdo, o que é respeito?

Para Bovet (1925, apud ARAUJO, U.F 1999, p.33) respeito é o que obriga a
consciéncia humana a agir objetivando o bem sob duas condic@es: (1) que o individuo
receba ordens e (2)respeite a fonte das ordens, pois sem respeito ela ndo sera aceita.
Ainda, para este autor, o respeito é fruto da coordenacdo de dois sentimentos, a saber: o
amor e o temor, pois s6 com esses sentimentos presentes na mesma relacdo, o respeito a
regra e a autoridade se tornardo uma obrigacao na consciéncia da crianca.

Concordando em parte com Bovet, Piaget (1994) entende que o respeito baseado na
diade amor/temor explica apenas o respeito unilateral, ndo explicando o respeito matuo. O
respeito unilateral é aquele que quem é respeitado nao se obriga a respeitar, como na
relacdo entre adultos e criangas, entre docentes e alunos e entre quem detém o poder e seus
subordinados. Parece ser esse o tipo de respeito que prevalecia nas lembrancas do
professor Julio ao relatar que havia respeito, avia “medo”, uma vez que se evidenciava o
medo ao invés do amor.

O professor Pedro tras duas recordacdes de situacBes em que se sentiu humilhado.
Mostra claramente o desrespeito de professores ao atingir um aluno em sua auto-estima,
expondo-o ao ridiculo, mostrando serem praticantes do respeito unilateral onde o
respeitado ndo se obriga a respeitar, reforcando o conceito piagetiano mencionado acima.

O respeito mutuo, contrapondo o unilateral, na visdo de Piaget, aparece quando
ndo mais existe a relacdo de desigualdade e o sujeito entra em contato com seus iguais, ou
quando seus superiores tendem a tornar-se seus iguais, fazendo o medo dar lugar ao
amor. Isto ndo quer dizer que o medo desaparece, mas este muda de foco, ja ndo é mais o
medo da punicdo e sim o de desagradar, de decair perante aos olhos de quem gosta. Esta é
a relacdo desejada entre professor e aluno, porém, para realizar e manter-se nesse ambito, €
preciso paciéncia, persisténcia e competéncia justamente para a construcdo dessa relacao,
pois é desejavel que o respeito se estenda a disciplina ministrada pelo professor, além das
interagcdes com alunos e entre alunos.

Vale, ainda, invocar Piaget para explicitar que a sociedade, assim como a escola, a
familia e a comunidade s@o regidas por regras. Com relacdo a essas o professor deve
tomar conhecimento que o ser humano passa por trés fases para atingir o juizo moral,

sendo elas: (a) a fase de anomia (quando ha auséncia de regras), (b) a fase de



heteronomia (quando ja percebe a existéncia de regras, mas sua fonte é variada, ¢ “dos
outros”) ¢ (c) a fase de autonomia (quando a fonte das regras esta nele proprio).

A professora Sabrina revela que, no seu tempo, as criangas nao agiam ‘“de qualquer
maneira” na escola porque sabiam que seriam repreendidas, portanto tinha uma
preocupacdo com a punicdo. De acordo com Aradjo (1999), estamos diante de criangas
heterdbnomas, pois suas acdes sdo guiadas pelo o que Kant chamou de imperativo
hipotético que acontece por pressdes dos outros ou da sociedade fazendo-as agir pelo
interesse de ndo ser punido. O ideal seria que a escola conseguisse, mesmo por meio da
exploracdo de fases heterdonomas, formar pessoas autdbnomas capazes de agir conforme o
dever, de agir segundo a representacdo de uma lei dada somente pela razdo, submetida a
uma legislacao universal que ndo lhe seja externa. Os estudos de Piaget apontam para uma
evolucdo da heteronomia para autonomia, pois atraves das interacdes com o meio, através
da experiéncia, 0 homem vai construindo a sua nogdo de respeito e de justica.

Todavia, ainda existe grande confusdo entre tais ideias. Muitas escolas acreditam
que deixando seus alunos “livres” estejam formando sujeitos autdnomos que fazem 0 que
acham certo, de acordo com suas proprias ideias. Para Araujo (1999), essa atitude se situa
muito mais perto da anomia, quando ainda ndo se conhecem as regras. No presente, casos
desta natureza sd@o mais graves porque as regras ndo sao conhecidas.

A visdo “congelada” que os professores ainda trazem em suas lembrangas — e da
sua infancia escolar - é a do aluno sentado, quieto, olhando estaticamente para ele
[professor] como um dia ja foram. Porém essa visdo foi expurgada do cotidiano escolar —
ou pelo menos ja deveria ter sido -, embora a escola ainda insista na manutencdo de
modelos anacronicos e ultrapassados de comportamento. Arroyo (2009, p.34) argumenta
que nos Ultimos vinte e cinco anos os governos vém dizendo aos professores que esses nao
sdo mais 0s mesmos, porque reclamam, porque reivindicam, porgue contestam... Se a
categoria docente ndao é mais a mesma e assume este dado como positivo, poderemos estar
em condicdo de ver como positivo o fato ou as evidéncias de que os alunos também néo
sejam mais 0os mesmos. N&o podemos mais conceber estudantes como sementinhas que 0s
mestres precisam regar para que florescam; eles sdo seres que querem conquistar seu
espaco como individuos e como cidad&os.

Se a escola néo lhes oferece oportunidade, os estudantes ndo ficam mais a espera,
buscam se apossar do seu lugar a todo custo, trazem para a escola aquilo que lhes faz bem,

sendo considerado “certo ou errado” pela parte anacronica da sociedade. Em quaisquer



termos, a escola (em seus agentes) reproduz, segundo Bourdieu (2008), justamente 0 que
acontece na sociedade, - seja no &mbito econdmico, social ou politico - e que caracteriza a
violéncia simbolica.

Ao que parece, falta certo equilibrio nas acdes escolares. A escola reproduzir o que
acontece na sociedade néo seria tdo grave se filtrasse esses acontecimentos. Para educar, as
sangdes sdo necessarias, mas no sentido de o professor repreender o aluno a fim de que
esse aluno reconheca em que esta precisando melhorar, pois ndo podemos isenta-lo da ‘dor
do crescimento’ citada por Aquino e Sayao (2004). Essa consciéncia é naturalizada quando
0 professor conquista o respeito do aluno que, por admiracdo e reconhecimento, ndo sente
mais medo da punigdo e sim da perda do respeito pela pessoa de quem gosta (ARAUJO,
1999).

Apesar de nem todos os professores se remeterem a lembrancas da infancia, foi
possivel compreender porque alguns professores tiveram/tém dificuldades de reconhecer a
violéncia no cotidiano escolar, pois muitos se remeteram somente a violéncia explicita,
como as agressoes fisicas ou verbais.

Consideracoes finais

Sangue, medo, coacdo, inseguranca, falta de amor ao proximo, falta de educacao,
injustica. Assim foi iniciada a interacdo com os professores de matematica do grupo de
foco sob consideracdo, quando lhe foi perguntado ‘0 que é violéncia’, adotando uma
técnica proxima da abordagem de brainstorm. As respostas denotam a dificuldade de os
professores-sujeitos da pesquisa conceituarem violéncia em termos gerais e,
consequentemente, de conceituarem violéncia escolar como foi evidenciado no decorrer
desta pesquisa. Embasada em Abramovay, Debarbieux e Charlot, devido a sua feicdo
multifacetada, nossa pesquisa enfocou a necessidade de se considerarem sentidos e
significados diversos em funcdo de tempos, de lugares, de relacbes e de percep¢des do
grupo docente sobre violéncia escolar.

Por essas razdes, recorremos ao processo de vitimizagéo utilizado por Abramovay
(2002) para compreender, por meio das narrativas dos professores, o que eles percebem de
‘violéncia’ e, especificamente de ‘violéncia escolar’. Buscamos confrontar as percepgoes
expressas nas manifestacdes e nos relatos com o que a literatura da area ja tem catalogado
sobre o tema, entretanto, abrimos espaco para manifestacfes individuais e singulares sobre
formas de reagdo de cada um a ocorréncias violentas sofridas e praticadas por eles.

Invocando a literatura pertinente, indicamos os processos de violéncia escolar, percebidos



ou ndo por eles, quer fossem como vitimas quer fossem como promotores. Procuramos dar
atencdo as reflexdes que os professores de matematica, que participaram do grupo focal
constituido por nos, se permitiram durante nossa interagéo.

Consideramos a fase da infancia um aspecto interessante a ser analisado a fim de
encontrar pistas que nos levassem a compreender a visao sobre violéncia escolar construida
pelos professores de matemaética e, quase sempre, se mantido congelada.

Conseguimos, por fim, perceber que muitas lembrancas que racionalmente
costuma-se considerar como atos de violéncia, foram por esses professores como formas,
talvez, de blogueio da dor de reconhecerem que foram, de alguma forma, vitimas de
violéncia escolar.

Pudemos verificar, pois, que as concepgdes sobre violéncia escolar podem néo ser
construidas conscientemente, mas, de alguma forma, somos afetados de tal modo pelas
experiéncias vividas que terminamos por naturalizar certas agdes violentas a ponto de

reproduzi-las.
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