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Resumo

Apresentamos elementos de uma pesquisa em desenvolvimento, cujo objetivo geral é Investigar dificuldades
de aprendizagem em algebra e sua superacdo por alunos do 1° ano do Ensino Médio com o auxilio do
software Aplusix e de um ambiente virtual de aprendizagem. Para este estudo usaremos a Teoria dos Campos
Conceituais que nos ajudara a compreender dificuldades de apreensdo de um conceito. A partir de estudos
sobre dificuldades de aprendizagem, erros e concepcles algebricas, elaboraremos atividades procurando
identificar alguns teoremas em acdo falsos utilizados pelos alunos na resolucdo dessas atividades. Além
disso, serdo propostas atividades visando a desestabilizacdo desses teoremas, buscando a superacdo da
dificuldade manifestada pelos alunos. Os exercicios serdo resolvidos usando o Aplusix, 0 que permitira
validag8o constante das atividades e facilitard, juntamente com o ambiente virtual de aprendizagem, nosso
acompanhamento individual dos erros dos alunos.
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Justificativa

Historicamente a algebra surgiu para resolver problemas com quantidades
desconhecidas e permitir a resolugdo, de maneira generalizada, de problemas classicos
como a quadratura do circulo, impossivel de ser resolvida utilizando a algebra geométrica
de Euclides. (TELES, 2004). Hoje a algebra é considerada uma importante area de estudos
da matematica. De acordo com Usiskin (1995), a algebra se tornou uma area-chave de
estudos da matemaética pelos diferentes trunfos que ela oferece e pela matematizagdo

crescente da sociedade. Para Usiskin (1995, p. 21).

Ja ndo cabe classificar a algebra apenas como aritmética generalizada, pois ela é
muito mais que isso. A algebra continua sendo um veiculo para a resolucdo de
problemas, mas também é mais do que isso. Ela fornece meios para se
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desenvolverem e se analisarem relagdes. E € a chave para a caracterizacdo e a
compreensao das estruturas matematicas.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998), a algebra tem sido um
dos contetidos da matemaética que os professores tém dado énfase no ensino. Entretanto, 0s
alunos ndo tém alcancado sucesso na aprendizagem dos conceitos algébricos, como
podemos observar nos resultados obtidos do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao
Basica (SAEB), “os itens referentes & algebra raramente atingem um indice de 40% de
acerto em muitas regides do pais.” (BRASIL, 1998, p. 115-116). Isso mostra que o baixo
rendimento dos alunos ndo esté centralizado em apenas algumas partes do Brasil, mas é um
problema que atinge boa parte dos estudantes.

Vaérias pesquisas (BOOTH, 1995; TELES, 2004, NOGUEIRA, 2008) apontam
dificuldades em aprendizagem em algebra indicando possiveis caminhos a serem
percorridos para uma aprendizagem significativa desses alunos em dificuldades. Estamos
nos referindo as dificuldades cognitivas relativas a apreensdo do objeto matematico que
impedem, por exemplo, que um aluno do 1° ano do Ensino Médio resolva uma
determinada tarefa, em algebra, que, nessa série, seria esperado que ele a resolvesse.

Nosso foco principal € identificar e analisar algumas dificuldades de aprendizagem
em algebra elementar vivenciadas por alunos do 1° ano do Ensino Médio e realizar um
estudo sobre situacdes que podem contribuir para a superacdo dessas dificuldades.

De acordo com Booth (1995, p. 23) “Uma das maneiras de tentar descobrir o que
torna a algebra dificil é identificar os tipos de erros que os alunos comumente cometem
nessa matéria e investigar as razoes desses erros.” Para entender algumas das dificuldades
de aprendizagem, optamos por usar a Teoria dos Campos Conceituais (VERGNAUD,
1990) por ser uma teoria cognitivista que ajuda a compreender as dificuldades de
apreensdo de um conceito. Utilizaremos, principalmente, o conceito de invariantes
operatérios® tanto para nos ajudar a compreender e modelar as dificuldades dos alunos
quanto para indicar caminhos (situa¢des) na superacdo dessas dificuldades.

Para as situag0es que podem contribuir para a superacdo das dificuldades de
aprendizagem, utilizaremos a teoria construtivista da aprendizagem, que tem como base a
problematizacdo matematica e a hipotese de que o aluno aprende adaptando-se a “um meio
que ¢ produtor de contradicGes, de dificuldades, de desequilibrios, um pouco como o faz a
sociedade humana. Esse saber, fruto da adaptacdo do aluno, se manifesta por meio de

¥ Explicados no tépico que trata especificamente do referencial teérico.



respostas novas que sdo a prova da aprendizagem” (BROUSSEAU apud BITTAR;
CHAACHOUA, 2004, p. 02). A constru¢do do conhecimento acontece na dialética do
aluno com 0 meio e consideramos que a tecnologia pode contribuir com a constituicdo de
um meio favoravel a superacao de dificuldades de aprendizagem em algebra.

De acordo com Laborde e Capponi (apud BITTAR, 2004, p. 02), os ambientes
informatizados podem fornecer ferramentas para constituir um meio que favoreca a
aprendizagem dos alunos. Pesquisas como a de Bittar (2004), mostram que o software
Aplusix tem caracteristicas para construir um meio para a aprendizagem dos conceitos de
algebra. Nesse sentido, Bittar e Chaachoua (2004) e Bittar (2010) mostram varios pontos
positivos na utilizacdo do software Aplusix na autonomia dos alunos, contribuindo para a
aprendizagem dos mesmos. Esse software permite que cada aluno siga seu ritmo de
aprendizagem; suas retroacfes permitem que o aluno reveja sua producdo e analise seus
erros, corrigindo-os, tornando-se, assim, mais autbnomo em sua aprendizagem e consciente
dos seus erros. O uso do Aplusix como instrumento de auxilio na superacdo das
dificuldades em algebra permite ao aluno caminhar com poucas intervencdes do professor;
o professor ganha um papel de mediador do conhecimento e ndo detentor unico do saber.

Como nossa pesquisa é com alunos em dificuldade de aprendizagem, acreditamos
ser necessario um acompanhamento constante, de maneira que eles possam entrar em
contato conosco sempre que sentirem necessidade. A criacdo de um ambiente virtual de
aprendizagem pode permitir oferecer esse suporte interativo aos alunos. A comunicacgéo
por meio da tecnologia possibilitard o acompanhamento individual de cada um, respeitando
suas individualidades. Nossa intencdo é analisar as contribuicdes do uso deste ambiente

virtual, para a superacéo das dificuldades de aprendizagem em algebra elementar.

Questao de Pesquisa e Objetivos

Tendo como foco discutir 0 uso das tecnologias para a superagédo de dificuldades de
aprendizagem em algebra elementar, definimos a seguinte questdo de pesquisa: Que tipo
de acdo pode favorecer a superacdo de dificuldades de aprendizagem em algebra elementar
por alunos do 1° ano do ensino médio? A fim de responder essa questdo definimos como
objetivo principal: Investigar dificuldades de aprendizagem em 4&lgebra e sua
superacdo por alunos do 1° ano do Ensino Médio com o auxilio do software Aplusix e

de um ambiente virtual de aprendizagem.



Para atingir o objetivo geral, definimos os seguintes objetivos especificos:

o Estudar dificuldades de aprendizagem em algebra elementar de alunos do 1°
ano do Ensino Médio.

o Investigar contribuicdes do software Aplusix para a superacdo de
dificuldades de aprendizagem.

o Investigar contribuigdes do uso de um ambiente virtual de aprendizagem
como instrumento de apoio para a superagéo de dificuldades de aprendizagem dos alunos.

A identificacdo e analise de algumas dificuldades de aprendizagem em algebra é
fundamental para dar suporte a elaboracdo de questbes a serem propostas no Aplusix e que
ajudem os alunos a superar suas dificuldades. Além disso, para avaliarmos o trabalho
realizado com os alunos sera necessario conhecer suas dificuldades e estudar como elas
evoluem ao longo do trabalho. E como queremos estudar as dificuldades de aprendizagem
dos alunos com o auxilio de dois ambientes informatizados, precisamos investigar as
contribuicdes de cada um deles para esse processo, considerando suas especificidades. Para
analisar a contribuicdo do uso articulado dos dois ambientes, precisamos compreender
como um ambiente virtual que permite a troca entre o grupo de alunos e nds,
pesquisadores, pode contribuir com a superacdo de dificuldades de aprendizagem dos
alunos em Aalgebra. Analisaremos as interacfes realizadas nesse ambiente, que tipo de
duvidas postas pelos alunos, a frequéncia de acesso ao ambiente e outras questdes desse

tipo.

Referencial Teorico

Para responder nossa questdo e alcancar nosso objetivo de estudo escolhemos a
Teoria dos Campos Conceituais (VERGNAUD, 1990) que é:

[...] € uma teoria cognitivista que visa fornecer um quadro coerente e alguns
principios de base para o estudo do desenvolvimento e da aprendizagem de
competéncias complexas, notadamente daquelas relevando das ciéncias e das
técnicas. Por fornecer uma estrutura a aprendizagem ela envolve a didatica,
embora ndo seja, em si uma teoria didatica. Sua principal finalidade é propor
uma estrutura que permita compreender as filiagdes e rupturas entre
conhecimento, em criancas e adolescentes, entendendo-se por “conhecimento”,
tanto as habilidades quanto as informagdes expressas. (VERGNAUD apud
BURIGATO, 2007, p. 19).



A Teoria dos Campos Conceituais possibilita estudar o comportamento cognitivo
dos alunos em situacdo de aprendizagem, analisando a formacdo e funcionamento dos
conhecimentos. De acordo com Vergnaud (apud MOREIRA, 2002, p. 16), o conhecimento

estd organizado em campos conceituais, que &,

[...] um conjunto informal e heterogéneo de problemas, situacdes, conceitos,
relagdes, estruturas, contedidos e operacdes de pensamento, conectados uns aos
outros e, provavelmente, entrelagados durante o processo de aquisicéo.

O conhecimento se constitui e desenvolve ao longo do tempo de forma gradativa. O
dominio de um campo conceitual, que para Vergnaud (2009, p. 29) é, “a0 mesmo tempo,
um conjunto de situaces e um conjunto de conceitos, demanda tempo e novos problemas
que exijam uma variedade de conceitos”. Quando o aluno na resolugdo de um problema
utiliza conhecimentos j& adquiridos e incorpora novos elementos, desenvolve competéncias
cada vez mais complexas. As dificuldades conceituais sdo superadas de acordo com a
necessidade de cada problema e de forma gradual.

Vergnaud, discipulo de Piaget, ao desenvolver a Teoria dos Campos Conceituais,
amplia e redireciona as estruturas gerais do pensamento que, para Piaget, eram
independentes do conteudo do conhecimento. Ele retoma os principios de Piaget, porém
considerando como referéncia o conteddo do conhecimento. Segundo Vergnaud (apud
MOREIRA, p. 10, 2002) a esséncia do desenvolvimento cognitivo é a conceitualizagao e,
portanto, “deve-se dar toda atencdo aos aspectos conceituais dos esquemas e a analise
conceitual das situacGes para as quais os estudantes desenvolvem seus esquemas, na escola
ou fora dela”. Como nosso objetivo principal é investigar as dificuldades de aprendizagem
em algebra elementar, iremos analisar algumas dificuldades conceituais que envolvem o
estudo da algebra.

Vergnaud (2009) considera que um conceito é formado por trés conjuntos, C= (S, I,
L):

S: conjunto das situacdes que dao sentido ao conceito (a referéncia);

I: conjunto dos invariantes operatdrios, conceitos-em-agdo e teoremas-em-acao que
intervém nos esquemas de tratamento das situacgdes (o significado);

L: conjunto das representagdes linguisticas e simbdlicas que permitem a
representacdo do conceito e de suas propriedades, das situagdes as quais ele se aplica e dos

procedimentos de resolucéo destas situacdes. (o significante).



Para estudar o desenvolvimento e a utilizagdo de um conceito é necessario
considerar os trés conjuntos, mas além da definicdo de conceito, Vergnaud (apud BITTAR,
2002, p. 01) afirma ainda que: “um conceito ndo pode ser reduzido a sua definicdo se
estamos interessados na sua aprendizagem e no seu ensino. E através de situacdes e de
problemas que um conceito adquire sentido para o aluno”. O conceito de situacdo aqui tem
0 sentido de tarefa, toda situacdo pode ser analisada como uma combinacgdo de tarefas,
onde é importante analisar e conhecer as peculiaridades de cada uma. Vergnaud (apud
FRANCHI, 2008, p. 193) também recorre ao sentido que € atribuido pelo psicélogo ao
termo situagdo: “os processos cognitivos e as respostas do sujeito sdo fungdo das situagdes
com as quais sdo confrontadas”. Segundo Vergnaud, ndo é por meio de uma situacdo
problema ou de poucas situacdes que o conceito vai se tornar significativo para o aluno,
por isso a importancia de analisar os aspectos conceituais contidos nos esquemas utilizados
pelos alunos ao lidarem com as situagOes e de se estudar o conjunto de situagbes que

melhor permitem a construcdo desses esquemas. Sa0 0s esquemas que:

[...] organizam o comportamento do sujeito para uma classe de situacdes dada,
mas também organizam, ao mesmo tempo, sua acdo e a atividade de
representacdo simbolica, sobretudo lingiistica, que acompanha essa acdo.
(VERGNAUD apud BURIGATO, 2007, p. 19).

De acordo com Vergnaud (2009), o esquema € a organizacdo invariante da
atividade para uma determinada classe de situacfes dada, onde 0 que é invariante sdo as
organizacOes das acles, ndo as classes de situagcdes e nem mesmo as a¢des. Um esquema €
formado necessariamente por quatro componentes:

o Invariantes operatorios: conceitos em acdo e teoremas em acdo. Os
invariantes sdo 0s conhecimentos contidos nos esquemas.

o AntecipacOes do objetivo a alcangar, ou seja, 0 que ajuda o sujeito a definir
onde quer chegar, qual é seu objetivo.

o Regras em acédo, tomada de informacdes e controle.

o Possibilidades de inferéncias em situagdes.

Entre esses quatro componentes iremos nos aprofundar nos invariantes operatorios,
pois de acordo com Vergnaud (apud MOREIRA, p. 13, 2002).

[...] s@o os invariantes operatérios que fazem a articulacdo essencial entre teoria e
pratica, pois a percepcdo, a busca e a selegdo de informagdo baseiam-se



inteiramente no sistema de conceitos-em-agdo disponiveis para 0 sujeito
(objetos, atributos, relaces, condi¢des, circunstancias...) e nos teoremas-em-
acdo subjacentes a sua conduta.

Os conceitos-em-acdo e 0s teoremas-em-acdo recebem essa denominacao
inspirados da matematica, entretanto, um teorema-em-acdo € uma proposi¢cdo tida como
verdadeira na agdo em situacdo, ou seja, ela é verdadeira para o sujeito que a elabora, mas
ndo é, necessariamente, verdadeira. JA& 0 conceito-em-acdo € um conceito considerado
pertinente na acdo em situacdo, nao se discute seu valor de verdade. Existe uma relacao
dialética entre conceitos-em-acdo e teoremas-em-acdo, pois 0S conceitos constituem o0s
teoremas e teoremas sdo propriedades que dao aos conceitos seus contelldos. Mas ndo se
deve confundi-los, pois conceitos ndo sdo teoremas, conceitos podem ser relevantes ou
irrelevantes, enquanto que os teoremas podem ser vistos como proposic¢des verdadeiras ou
falsas.

Os conhecimentos-em-acdo (conceitos-em-acdo e teoremas-em-agédo), raramente
sdo explicitados pelos alunos. Eles sdo construidos pelos alunos na tentativa de resolver
uma situacdo. O estudo desses conhecimentos pode nos permitir identificar e compreender
as dificuldades de aprendizagem de um campo conceitual.

Alguns estudos das dificuldades de aprendizagem dos alunos, usando a Teoria dos
Campos Conceituais, tém sido realizados. Bittar (2009), Bittar et al (2004) e Burigato
(2007) mostram como a modelagem e o estudo de alguns invariantes operatorios
construidos pelos alunos permite identificar e compreender algumas dificuldades de
aprendizagem.

Para ajudar a entender como a Teoria dos Campos Conceituais pode ser utilizada no
estudo de dificuldades de aprendizagem, apresentaremos a sintese da pesquisa de Burigato
(2007).

O objetivo geral dessa pesquisa foi estudar dificuldades dos alunos na fatoracéo de
expressdes algébricas, em uma turma de 82 série (atual 9% ano). Para fazer este estudo, a
pesquisadora:

o Identificou teoremas em acdo utilizados pelos alunos e,

o Investigou a estabilidades dos teoremas em agéo construidos pelos alunos.

Primeiramente foi realizada uma analise de livros didaticos e de pesquisas que
tratam de concepcodes, erros e dificuldades no ensino e aprendizagem do conceito de
fatoracdo, para saber como o conceito de fatoracao esta presente no ensino atual.



Ap0s esta andlise foi elaborado um teste diagndstico composto de 12 questbes de
fatoracdo semelhantes as atividades dos livros didaticos. O teste foi realizado com o
software Aplusix e aplicado com 54 alunos de duas turmas da 8? série (atual 9° ano). Com
isso a autora buscou verificar se os alunos apresentaram alguma dificuldade em fatorar as
expressdes algébricas e fez um estudo de teoremas falsos usados por eles na resolucdo do
teste, que teve também como objetivo auxiliar a construcdo de uma sequéncia didatica.

A sequéncia didatica foi composta por dois grupos de atividades e um teste
contendo 13 exercicios. Foram trabalhadas o fator comum em evidéncia e produtos
notaveis. A partir da analise das atividades propostas a pesquisadora elencou 0s possiveis
teoremas em acdo que os alunos utilizariam em sua resolucdo que foram confrontados com
os resultados obtidos. Essa sequéncia foi aplicada em uma turma de 25 alunos da 82 série
do Ensino Fundamental. Devido a problemas com a quantidade de maquinas disponiveis
no laboratdrio de informatica, a sala foi dividida em dois grupos, sendo que um deles
resolveu as atividades com papel e lapis e o outro utilizando o Aplusix.

As analises das atividades foram divididas em dois momentos: primeiramente foi
feita uma tabela, contendo todas as respostas das resolucdes dos alunos, a identificacdo dos
teoremas que foram elencados durante a andlise preliminar das atividades e outros
teoremas ndo previstos anteriormente. E entdo, para verificar a frequéncia e analisar a
persisténcia na utilizacdo de alguns teoremas, foi elaborada outra tabela com todos os
teoremas em acdo usados pelos alunos e a quantidade de vezes que esse teorema foi usado.

Como nossa andlise sera similar a ralizada por Burigato, descrevemos uma sintese
de sua anélise de uma atividade: “Fatorar os polindmios, colocando em evidéncia o fator
comum, cujo polindmio é 2x +2x*  Os teoremas em acéo falsos que o aluno poderia usar

durante na atividade, de acordo com Burigato (2007, p.64), estdo descrito na figura 1:

Expressao | Fator comum | Teoremas em acéo falsos

2x(1+2x) [Ty]
2x(1+2x2) [T.]

Figura 1. Teoremas em acdo falsos possiveis de serem usados pelos alunos

(2) 2x+2x%2 2X

A forma geral desses teoremas € a seguinte:

* Atividade retirada da p. 61



X2-a2x—x(x-a) XZ+ax—X(X+ax)

X2-a2x—X(x+a) ax2+a2x—ax(x+a3x)
ax32+ax—ax(x+a) X2-ax—X(x-ax)
Teorema em acéo falso T1 Teorema em acéo falso Ta
(BURIGATO, 2007, p. 54) (BURIGATO, 2007, p. 56)

Agora vamos verificar, na figura 2, como foi a resolucdo dos alunos deste exercicio.

Nao transforma em produto

Transforma em produto e nio
identifica o fator comum
ax({1+x)
x(a+ax)
ax(x+ax) [T,]
alax+ax?)
(2)2x+2%2 a(x+b) [T,]
forma geral: X(x+1)
ax+ax? ax(x+x?)
a(x=1)

TA. Falsos x(a-ax] [T,]
ax{ax+ax3)

ax(1+ax)[T,]
X(X+ax?)
X(x+ax)
X(%+X%2)
a(x+ax)[T,]
X{ax+a2)
Figura 2. Resolucéo dos alunos das atividades. (BURIGATO, 2007, p. 86).

TA. Corretos

Como podemos observar, os alunos usaram os teoremas em acdo Tie Ts, e outros
que ndo constam na lista dos possiveis teoremas em acéo previstos de serem utilizados. De
acordo com a autora, o teorema T1 foi utilizado algumas vezes e por varios alunos no
decorrer das atividades, mas a maior parte s6 o utilizou uma vez, indicando talvez uma
simples falta de atenc&o. Ja o teorema T4 foi utilizado varias vezes por um mesmo aluno,
confirmando o que outras pesquisas ja haviam observado: um este erro de distribuicdo da
multiplicacdo com relacdo a adi¢do é bem comum.

Nas consideragdes finais, a autora avalia a utilizagdo do Aplusix em comparagéo ao
papel e lapis, e afirma que os alunos se mostraram mais motivados a fazerem mais
tentativas ao resolver as atividades com o Aplusix, em virtude das retroacbes que o
software apresenta. Alguns alunos que usaram o Aplusix, ndo conseguiam usar teoremas

corretamente nas primeiras atividades, mas com as retroag0es conseguiram utilizar



teoremas verdadeiros. Contudo alguns teoremas em acdo falsos continuaram sendo

mobilizados.

Escolhas Metodoldgicas

Como nosso objetivo principal é estudar dificuldades de aprendizagem em algebra,
queremos trabalhar com alunos que acreditem ter tal dificuldade. Optamos por fazer a
identificacdo inicial desses alunos de dois modos: por meio de um questionario no qual o
aluno, respondendo algumas questdes, pode identificar se tem ou ndo dificuldades de
aprendizagem e entdo se candidata, voluntariamente, a participar de nossa pesquisa. Além
disso, discutiremos com o professor regente da turma para colher suas impressdes sobre o
grupo de alunos. Nenhum aluno devera participar da pesquisa por imposicao.

Para conseguir alcangar nosso objetivo vamos identificar alguns teoremas em agéo
falsos utilizados pelos alunos, pois concordamos com Booth (1995), que para se identificar
uma dificuldade conceitual de um aluno, é preciso identificar os tipos de erros que 0s
alunos cometem e investigar 0 motivo que os levem a cometer tal erro. Para tanto iremos
listar alguns teoremas em acdo possiveis de serem utilizados pelos alunos. Para elaborar
esta lista faremos o estudo de algumas pesquisas que tratam de concepgdes, erros e
dificuldades no ensino e aprendizagem do conceito de algebra, e assim conseguir saber
como 0s conceitos de algebra estdo sendo tratados no ensino atual, e ainda identificar
algumas dificuldades de aprendizagem desse conceito.

A partir desse estudo vamos elaborar alguns exercicios nos quais 0s alunos possam
ou ndo mobilizar os teoremas em acgédo falsos previamente listados ou outros. Caso tais
teoremas sejam identificados, serdo propostas atividades visando desestabiliza-los
buscando a superacéo da dificuldade manifestada com essa mobilizagdo. Na resolugdo dos
exercicios, os alunos utilizardo o Aplusix, o que lhes possibilitara validacdo constante de
suas atividades, impedindo-os de continuarem cometendo 0S mesmos erros, e de
resolverem as atividades se continuarem usando os teoremas em acéo falsos.

O Aplusix nos possibilitara realizar um trabalho individual com os erros de cada
aluno, o que dificilmente acontece sem o uso desse tipo de ferramenta. Além do software,
que sera utilizado nos encontros presenciais, sera criado um ambiente virtual de
aprendizagem para permitir a interacdo on-line e off-line entre os alunos e nos.

Acreditamos que se faz necessario oferecer apoio constante a esses alunos em dificuldades



de aprendizagem, para que possam discutir as davidas surgidas e assim progredirem na
aprendizagem. O ambiente virtual pode oferecer esse apoio, inclusive pelo fato de o aluno
poder acessa-lo quando quiser, independente da hora ou dia sem precisar esperar o
préximo encontro. As interacdes, tanto no ambiente virtual quanto dos alunos com o
Aplusix, serdo salvas, possibilitando analise detalhada das resolugdes, dividas e erros de

cada um, ajudando-nos a alcangar nosso objetivo.

Algumas Consideracdes

Até o momento da redacdo desse artigo, concluimos a fase inicial do projeto:
definicdo dos objetivos e dos referenciais tedricos e metodoldgicos. Além disso,
realizamos leituras acerca do nosso tema de estudo a serem complementadas na sequéncia.
No segundo semestre de 2011 iniciaremos a coleta de dados com os alunos que deve durar
até o final do segundo semestre de 2012. Com o inicio dessa fase provavelmente

retomaremos nossas escolhas tedrico e metodoldgicas para verificar a coeréncia de seu uso.
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