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RESUMO

Este artigo apresenta minha proposta de investigaférente a tese de doutorado em fase iniciaire t
como objetivo “analisar em um curso de licenciagmaMatematica, os saberes produzidos e adquiridos
pelos futuros professores de matematica ao atuacesmsino para a Educacédo de Jovens e Adultos a
partir da disciplina de Pratica de Ensino de Matara& Estagio Supervisionado”. Procuro responder a
seguinte inquietacdo “de que maneira o curso @mdiatura em matematica da UEPA pode contribuir
para uma aprendizagem menos excludente e maificigina para os alunos da EJA e, em particular, no
conhecimento matematico socialmente construido?efodologia abordada, serd de cunho qualitativo ,
mas especificamente a Etnografica. Espera-se queso de Licenciatura em Matemética do Estado do
Para contribua de forma significativa para o degkmwento profissional dos futuros professores ao
atuarem na modalidade da EJA.

Palavras- chave: Formacdo de Professores em MatamdEducacdo de Jovens e adultos,
Desenvolvimento Profissional.

A FORMACAO DO PROFESSOR DE MATEMATICA: saberes e praticas
reflexivas na educacédo de jovens e adultos

Por terem acesso facil as novas fontes do conhetimes alunos estdo mais
bem informados e, portanto, mais questionadorss. égige da escola e do professor
uma nova postura que, por sua vez, implica nameflacdo de estratégias e, do ponto
de vista do relacionamento humano, a reestruturdgdoumeros conceitos. Apesar de
ainda ter grande importancia no processo educaiivo¢o ndo esta mais no professor,
no aluno ou nas instituicbes académicas, a énfadena selecdo, registro e organizacao
dos conhecimentos disponiveis nos mais variado®smge comunicacdo. Assim, O
professor deve adquirir uma formacao pedagogica swida, capaz de transforma-lo,
efetivamente, num educador preparado para enfremar novos desafios
interdisciplinares que a sociedade da aprendizagesproporciona a cada dia. Dessa
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forma, o simples acumulo e dominio de conhecimemimssuas respectivas areas, nao
sdo mais suficientes para conferir-lhe a compedénecessaria para transmiti-los de
maneira adequada e interdisciplinar.

O enfoque puramente técnico, dado nos cursos aeafdo de professores,
inviabiliza uma formacéo diferenciada onde o fordwmrse assuma “como sujeito
também da producéo do saber” (FREIRE, 1996, p.2#} faz com que este se veja
como um mero “transmissor de conhecimentos” proafasio como alguém capaz de
assumir novos saberes junto com seus alunos (TARROB2, p. 35). Segundo
Cachapuz (2003, p. 451) a formacao continua ems/@daises mostra que esta continua
marcada pelo academismo, em que se valoriza aigipide saberes e ndo a sua
construcdo pelos professores, necessariamentedgliencomo autores sociais que
constroem seus saberes em circunstancias e cantespecificos. Isso se reflete nos
educadores matematicos de nossas escolas quedémsab esse paradigma, ndo véem
0 ato educativo de forma plural e complexa, comadlte apenas como a transmissao de
conhecimentos adquiridos durante a sua vida escolaem sua formagéo inicial e
continuada sem levar em consideracdo esse grumdudes que sdo os alunos da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), por exemplo.

Neste contexto, as investigacOes realizadas pah#er e Gore (1990, apud
CARLOS MARCELO, 1999, p. 85) apontam que “os comheatos e atitudes que o0s
programas de formacéo de professores pretendesmiitaraos estudantes tém escassas
probabilidades de ser incorporados no repertogmitioo do futuro professor”.

Isso acontece, segundo Mardle e Walker (1980, &pARLOS MARCELO,
1999, p. 85) porque os cursos de formacéo alter@mqy e, sobretudo confirmam e
reforcam o que os estudantes ja trazem consigor E§o que uma boa parte do que os
professores sabem sobre ensino, sobre os papésotssor e sobre como ensinar
provém de sua prépria historia de vida, e, sobretledsua historia de vida escolar.

As experiéncias que o professor traz para suacpréticente foram adquiridas
ao ter sido aluno do ensino regular. Esse profesBmifoi aluno da Educacdo de Jovens
e Adultos. Nao tendo passado por essa modalidadensi®o, que experiéncia o
professor traz para trabalhar nessa modalidadesghezes esse professor pode ter em
relacdo ao trabalho na Educacgédo de Jovens e Aduligsor isso que, segundo Tardif
(2002, p. 261), “a maioria dos professores aprendertrabalhar na pratica, as

apalpadelas, por tentativa de erro”.



Nesse sentido, convém questionar o verdadeiro plgetursos de formacéo de
professores no que diz respeito a formacdo do dduaamatematico para atuar na
educacédo de jovens e adultos, ja que, segundorat&é Executiva de Educacéo do
Estado do Para (Seduc-PA), o exame anual de sipktende a 35.000 alunos que ndo
tiveram oportunidade de estudar e estao fora dguagéo idade-série.

Além disso, dados preliminares ao Censo Escola®,2@i@ulgados pelo INEP,
em 05 de outubro de 2009, apontam para um cresmneensideravel do numero de
matriculas nessa modalidade de ensino. SegunddB, IBl EJA “tem mais de quatro
milhdes de alunos presenciais e quase um milhdocaldeos em cursos semi
presenciais”. No Estado do Para a EJA atende bdet804.509 alunos. Se o futuro
professor vai aprender a ser professor na pré&itap basta que estude o conteudo que
tem que ensinar e o ensine?. Deste modo, paradesgor é bastante ter o dominio do
conteudo especifico que se vai ensinar?

O que observo nos cursos de formacdo de profesderesatematica € que a
aquisicdo de conteudos especificos é 0 aspectmkdos cursos. Isto é discutido por
Garcia Blanco (2003, p.73-74) ao afirmar que oiculo da formacéao de professores de
matematica deve envolver os seguintes aspectobeciomento sobre a matematica;
conhecimento sobre a atividade matemética; conleeton sobre o curriculo
matematico; conhecimento sobre a aprendizagemad@es matematica.

Segundo a proposta apresentada por Garcia Blari®)(20 professor precisa
adquirir conhecimentos néo apenas especificos aelisaiplina, mas também, sobre o
curriculo e sobre seus alunos, como eles aprendaame trabalhar com eles em cada
modalidade de ensino, em especial a educacao eles@vadultos.

Neste aspecto pode-se inserir a idéia de profesdtaxivo, que segundo
Miranda (2006),6 um investigador na sala de auka elamina sua pratica, encontra
problemas, pensa em possiveis solu¢gdes, obsereatexto institucional e cultural,
sugere mudancas curriculares e assume a respasddipelo seu desenvolvimento
educacional. Pode-se dizer que “o professor pesdpiiscentra-se na consideracdo da
pratica, que passa a ser meio, fundamento e de&birdos saberes que suscita, desde
gue esses possam ser orientados e apropriadosag@ta reflexiva do professor.”
(Miranda 2006, p. 135). A mesma autora define mse reflexivo: “aquele que
reconstroi reflexivamente seus saberes e sua grafidiranda 2006, p. 132). Nesta
perspectiva, “a reflexdo € um processo que ocarresadepois e durante a acao do

professor, constituindo um processo de reflexdacda e sobre a acao” (Miranda 2006,



p. 134). Tal atitude, a reflexdo, apareceria comdispensavel, pois a pratica
pedagogica ndo € (ou pelo menos ndo deveria sex)nuena atividade técnica como
muitas vezes € entendida, mas sim uma atividadgvexi

Valorizar a reflexdo sobre a pratica permite querafessor possa avaliar-se e
tera a condicdo de modificar suas acdes. Histogoden professor pesquisador e
professor reflexivo tém a mesma origem. Para aralis relacdes entre pratica e a
pesquisa, é preciso ainda, cada vez mais, valoagabases tedricas das chamadas
praticas docentes reflexivas, uma das linhas atdaisdiscussdo da formacdo de
professores. Como mostra a literatura pertineritgina tedricos que propuseram as
primeiras idéias em torno do paradigma das pratef#exivas ndo estavam pensando
somente no caso da formagéo de professores, tiahatencdo de pensar em termos do
profissional reflexivo. Mas, como estamos diantaldsafio de ampliar as condi¢bes de
profissionalizacéo da carreira docente, pode-sendef como Pais (1996) os trés niveis
gue se destacam em torno da questdo: formar pooi@s reflexivos; formar
educadores reflexivos e finalmente formar professague ensinam matematica de
maneira reflexiva, onde os conteudos possam skzadthis como instrumentos para
fazer matematica, sem perder de vista a espeaifieiddo raciocinio pertinente.
Portanto, ndo ha como deixar de considerar a dgpd@ile do estudo da Matematica
porque, como sabemos, ha um ciclo de interdepeiad@&@mire os diferentes niveis
educacionais.

Para analisar as condicdes de expansao das prétitasivas na Educacao
Matematica, precisamos indagar sobre o que pratersleefletir, deixando claro qual é
0 objeto dessa reflexdo. Em seguida, somos levadestudar de que maneira essa
reflexdo pode ser realizada, ou seja, como o wofgsode conduzir essa pratica, sem
perder de vista o poder das instituicbes envolvidemmos também a tarefa de
compreender os motivos e 0s valores que sustergaareflexdo e ainda o momento
certo de exercé-la.

Em decorréncia dessas questfes interligadas, aetosias ha uma tendéncia,
existente no Brasil de hoje, no sentido de vincitamacédo de professores com
pesquisa na sala de aula. Segundo Pavanello (2808tizar a formacdo de um
educador reflexivo possibilita que o professor pamprocesso de ensino e aprendizado
através de sua experiéncia, possibilitando a raptier idéias pré-concebidas nesse

processo, € nessa perspectiva que se enquadrardharig didatica.



Para isso, o professor deve usar todas as ferrasmgae ampliam o seu campo
de atuacgéo, buscando informacdes e instrumentopleorantares que déem sentido e
utilidade ao que se ensina; “... a qualidade danendepende de um sistema de
conhecimentos muito mais amplo” (Pavanello, 20038), p

Ao refletir sobre a pratica, o professor possiiito aluno o aprendizado da
matematica nas relacdes do dia a dia atraves depacagdes, representacdes,
estimacgbes, simulacdes e solucdes de problemasaDesma, a pesquisa fornece
subsidio para que o professor pense ndo someniéagge se ensina, mas também no
processo de aprendizagem, ou seja, em COmo saensin

Levando em consideragdo a formacdo do professtaxined em Matemética
apresentada por alguns autores citados anteriogmpatle ocorrer uma mudanga na
concepcao de que durante a formacédo inicial, pemelo, o futuro professor esta
apenas para “absorver os conhecimentos e a infaomgge lhes sdo transmitidos”
(PONTE, 1995, p. 2) e que este ndo pode discutinde de ensinar e até mesmo para
guem se vai ensinar. Zeichner (2003, p. 38) afiguna diante do modelo autoritario de
transmissao do conhecimento que predomina nasasstolmundo todo, os professores
s6 passardo a ensinar de modo mais democraticated@ no aluno se viver uma
reorientacdo conceitual fundamental sobre seu paselbre a natureza do ensinar e
aprender.

Assim espero que a formacéo de professor seja aesso através do qual o
futuro docente toma a historia em suas propriassmacdim de mudar o rumo da
mesma. Como? Acreditando no educando, na sua dapacde aprender, descobrir,
criar solucdes, desafiar, enfrentar, propor, estothassumir as consequéncias de sua
escolha. Mas isso ndo sera possivel se continuacoos praticas ultrapassadas,
alfabetizando com desenhos pré-formulados paraicatom textos criados por outros
para copiarem, com caminhos pontilhados para sempnn histérias que alienam, com
métodos que ndo levam em conta a l6gica de quesndgFUCK,1994).

Para isso € preciso que os professores formadamdsetn reflitam sobre: Que
professores estdo formando e que professores gemteformar? Que disciplinas sao
necessarias nos cursos de formacéo inicial? O gpeofessor precisa discutir na
formacao inicial e continuada, levando em consigiisdambém os alunos da educacéo
de jovens e adultos? Quais sdo os conteudos ngmidicgitivos para os alunos dessa

modalidade de ensino e de que forma poderiamosoraella situacdo em que se



encontra a formacéao inicial de professores e cnende matematica? nos faz refletir

sobre como deve ser a formacéo do professor quesenvolver sua docéncia na EJA.

A integracdo de disciplinas pedagodgicas no curso deicenciatura em
Matematica: Um fator relevante para a constituicdoinicial do meu objeto de
pesquisa

Alternativas metodoldgicas, analisadas e produzidasdisciplinas pedagogicas
ministradas por mim na UEPA no curso de licenceam matematica, passaram a ser
uma espécie deyacao integradaentre as fomentacdes articuladas nestas dis@mioa
desafio de formar professores reflexivos para ggegias do século XXI na Educacao.

Na disciplina déntroducdo a Educacado Matemétiea fomentagdes sdo sempre
no sentido de proporcionar aos futuros professones ambiéncia de reflexdo a partir
da investigacdo e inquietacbes sobre seu camirtbhdagsil em particular o ensino de
matematica. Fazé-los rememorar sobre o tipo de@m@sgue foram submetidosivel
médio e fundamental procurando leva-los a identificar alguns reflexes
representacdes- sobre suas aprendizagens na disciplina de MéatEmaEssas
articulacbes sédo apresentadas no sentido de Isva-lefletir/ (re)elaborar a ciéncia
como uma constru¢cdo humana e questionar a vistesicara de precisdo e descricdo do
real por leis deterministicas. Além de apresentadiscutir as preocupacoes,
possibilidades e as principais tendéncias da Edoc&¢atematica voltadas para o
ensino, e, finalmente, leva-los a produzir ensaiespropostas de ensino mediante
pesquisa bibliografica em conformagédo com estaitemnas.

J& na disciplina dlstrumentagéo para o ensino de matematicainhas acdes
sao focadas em identificar alguns “porqués” napardidos e consagrados no ensino
de matematica, sobretudo no ensino fundamentatumndo leva-los a perceber a
necessidade de novas posturas diante destas ssuagfesafid-los a buscar alternativas
metodoldgicas que procurem justificar mais adequetiée estas construgdes.

Os alunos séo levados a perceber virtudes e lidggtados textos matematicos
por meio da analise de livros didaticos. (Re)visitdivro didatico com o olhar de um
futuro professor demanda abandonar perspeciivgénua/imediata de ‘fazer
exercicio§, mas, sobretudo, de mobilizar as novas aprope¢da mateméatica
académica para identificar algumas dificuldadestext®s didaticos sempre procurando
discutir a necessidade dao separacaentre aconstrucdo conceituad aabordagem

metodoldgica



Segundo Pais (1996) a escolha de conteudos, métotk=ursos resultam das
fontes de influéncia que atuam na composicédo dspmsicdo didatica. Tais elementos
encontram-se registrados em relatorios, tesegpartsoftwares, parametros, programas,
em diferentes tipos de exame e em outras fonté® as quais os livros didaticos. Séo
registros publicados para defender a validade bersaser ensinado e também delinear
a forma como eles devem ser conduzidos. Entregistnes textuais do saber escolar,
temos escolhido o livro didatico para servir coraoté de dados de pesquisa. Um dos
argumentos para justificar essa escolha decorrénftlééncia que esse dispositivo
normalmente exerce na conducao da pratica, conte fnreferéncia e de validacao do
saber a ser ensinado.

E, além disso, a perspectiva integrada da diseipdi@instrumentacéo para o
ensino de matematicarla constituicdo da concepcdo do UEPA os licenomrsdio
induzidos a produzir, a partir de suas observagiesanalise do LD, propostas
metodoldgicas de ensino para minimizar as dificldda das articulagbes entre
aritmética, algebra e geometria nas diferentes huadies do ensino fundamental.

Na disciplina dePréatica de ensino | e estagio supervisionaofomentacdes
sao no sentido da realizacdo de pesquisas biblicagae a producdo de textos didaticos
que objetivam a exploracéo dituacées problematicisjue envolvam a construcdo de
uma ou mais conceitos. Aqui os futuros professe@esenvolvidos numa modalidade
de atividade na qual expdem aos colegas de tursna eninha orientacaoprofessora
formadora- suas producgdes textuais. Tais producdes sofreyalgboracdes mediante
as observacdes inferidas tanto pelo professor fiwmgue orienta as atividades quanto
pelos colegas de turma, delineando um processbndenégacdo constante que promove
a construcdo de um texto cada vez mais articulado.

Suponho que a perspectiva integrada das trés lifis=pgue ministro no curso
de licenciatura em Matematica da UEPA contribualigim modo nalesenvolvimento
profissionaldos futuros professores ao provocadagflexdo sobre a complexidade do
trabalho docente Acredito assim numa contribuicdo significativa gwoofessor
formador ao provocar a reflexdo no licenciando eadds caracteristicas de um bom
professor. Ajuda-los a vencer o mito de cuexceléncia do professor reside téao

somente em saber muito bem o conteldo da matéeianipistra Tal crenca, além de

Concebida aqui como unatividade didatica cuja finalidade dltima é envohaunos na construcdo
partilhada de conhecimento matematico



reduzir a funcédo docente, em geral ndo concebatdeofque € “conhecer a matéria a
ser ensinada”.

Nessa perspectiva Gil (1993, p.22) assegura quendalecimento requer:

a) Conhecer os problemas que originaram a constrdgd conhecimentos
cientificos (sem o0 que os referidos conhecimentagyesn como construcdes
arbitrarias). Conhecer em especial, quais foram ddkuldades e obstaculos
epistemoldgicos (0 que constitui uma ajuda impreSeel para compreender as
dificuldades dos alunos)

b) Conhecer as orientagbes metodologicas empregadagonstrucdo do
conhecimento, a forma como os cientistas abordarpraislemas, as caracteristicas
mais notaveis de sua atividade, os critérios dédaglio e aceitagcdo das teorias
cientificas.

c) Conhecer a interacdo Ciéncia/Tecnologia/Socedagsociadas a referida
construcdo, sem ignorar o carater, em geral, diamndb papel social das ciéncias; a
necessidade da tomada de decisdes.

d) Ter algum conhecimento dos desenvolvimentostifimrs recentes e suas
perspectivas, para poder transmitir uma visado dicggmndo-fechada, da ciéncia.
Adquirir, do mesmo modo, conhecimentos de outra®nmaa relacionadas, para poder
abordar problemas afins, as interagbes entre ceystis campos e 0S processos de
unificacao.

e) Saber selecionar conteudos adequados que déamisio correta da ciéncia
e gue sejam acessiveis aos alunos suscetiveitedesse.

f) Estar preparado para aprofundar os conhecimendalsjuirir outros novos.

Fica evidente que a concepcdo dprender para ensinar ensinar bem
pressupde necessariamente, na visdo de Gil (18%3her docente que se constroi e se
(re)constréi continuadamente a partiriokeracdo de saberes

Dentre estes saberes, acredito que aqueles tigicpsatica quase sempre sao
negligenciados e/ou mal conduzidos nos cursos andiatura. A verdade é que
infelizmente, via de regra, os futuros professdigante gormacao inicialtém poucas
oportunidades de atuarem em situagdes reais deénstabam por experimentar estas
situacdes quase sempre ja com os desafios do piemiprego. E, neste momento, a
auséncia de experiéncias préviassimulacdes desta realidade acaba por trazer

* Nas quais, sob orientacdo de um professor formadteja na regéncia de classe acumulando
experiéncias e fortalecendo elementos que poder&dlwir para o seu desenvolvimento profissional.



desanimo e frustracdo tanto para os alunos quat®m g0 professor em inicio de
carreira. Os resultados sado quase sempre desastroso
Alarcdo (1996) traduz esta realidade quando amdescsobre a sociedade atual

e a crise de confianca nos profissionais ratifiea srenca na falta de adequacao que

estes profissionais recebem dentro das universsdahela em processo de formacao

inicial.
Nas instituicbes de formacdo, os futuros profissi®nsdo normalmente
ensinados a tomar decisdes que visam a aplicag8ocdphecimentos
cientificos numa perspectiva de valorizacéo dactéaplicada, como se esta
constituisse a resposta para todos os problemasddareal. Porém, mais
tarde, na vida pratica, encontram-se perante $Siasague, para eles,
constituem verdadeiras novidades. Perante elasyam solu¢cdes nas mais
sofisticadas estratégias que o pensamento radtmaéicnico lhes ensinou;
por vezes em vao. (..sentem-se perdidos e impotentes para resolver. E a
sindrome de se sentir atirado as feras, numa sifiagle salve-se quem

puder ou de que toque a viola quem tiver unhas pa&vaar (p.14). @rifo
meu).

Sendo assim, ndo cabe uma formacao de profesgolegla apenas para uma
ou duas modalidade de ensino, é preciso rever festaacdo. Ao contribuir com
reflexdes nesse aspecto pedagdgico e epistemoldgicensino, e no atual contexto
educacional que apresento minha proposta de igaeéth de dnalisar em um curso
de licenciatura em Matematica, os saberes produzidoe adquiridos pelos futuros
professores de matematica ao atuarem no ensino paeaEducacdo de Jovens e
Adultos a partir da disciplina de Préatica de Ensinode Matematica e Estagio
Supervisionado”.

Para o desenvolvimento da pesquisa apresentarengossaelementos
essenciais do projeto. Entre eles destaco algumsivas especificos, as questbes de

investigacdo que nortearam minha pesquisa e o bamue sera percorrido.

» Investigar a formacado inicial dos futuros professodo curso de
licenciatura em Matematica nas instituicdes denensim Belém do Para.

> Identificar quais os fatores internos e externasidstituicdes superiores
gue interferem na producdo dos saberes na formaga@l de
professores.

» Verificar a concepcao dos professores das diseiplpedagodgicas sobre

a modalidade da Educacao de Jovens e adultos adoedsd Para.



Nesse contexto apresentamos um questionameatque maneira 0 curso de
licenciatura em matematica da UEPA pode contritpdra uma aprendizagem menos
excludente e mais significativa para os alunos d3A Ee, em particular, no
conhecimento matematico socialmente construiBlafa responder a essa indagacao
subsidiaremos em trés eixos tedricos: a Formac&rafessor e Educacao de Jovens e
Adultos, Saberes Docentes e Desenvolvimento Prarigks A intensao dos referenciais

tedricos € responder a outras perguntas como:

» Quem é o aluno do curso de licenciatura em matematjual o
pensamento, sobre a atuacdo de ser professor mw doadamental,
especificamente na EJA, antes, durante e ao fanfdrdhacao?

» Qual o papel das disciplinas pedagogicas segundoraiessores que
atuam na EJA e os alunos do curso de licenciataraltimo ano de
conclusao?

» Sera que os graduandos sao preparados intenciorialp&ra trabalhar
com as diferentes modalidades de ensino, em etpeniaa EJA?

Que disciplinas ou atividades complementares oifdss na graduacéo, depois
da reforma curricular em 2004, abordaram essa tesf?at

Para responder a pergunta de investigacao e afcangidjetivo da minha pesquisa
pretendo usar a pesquisa qualitativa, em esped#hagrafica, pois segundo Fiorentini e
Lorenzato (2006), o pesquisador frequenta os locaide os fendmenos ocorrem
naturalmente e a coleta de dados é realizada agot@omportamentos naturais da pesquisa
guando estas estdo conversando, ouvindo, trabalhastidando em classe.

Em uma pesquisa qualitativa devem ser utilizadosasidécnicas e instrumentos,
como a observacao participante, que permite ingaripesquisador na realidade estudada, a
entrevista que leva ao aprofundamento das inforesagbtidas; e analise documental que
complementa os dados obtidos e aponta novos métlad@salidade que esta sendo estudada.
O estudo qualitativo € aquele que se desenvolveuma situacdo natural, possui uma
riqueza de dados descritivos, focaliza a realidllama forma complexa e contextualizada,
e seu plano é aberto e flexivel.

Preocupados com esse novo cendrio da Educacao awonps permitir que o0s
futuros professores de matematica ignorem a existé&ta EJA, é preciso saber o que é a
EJA, quem sdo seu alunos e construir acdes pedagodgara construcdo de conceitos

matematicos respeitando suas diversidades e paritades.
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