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Resumo

O objetivo deste artigo é apresentar alguns aspectos sobre a evolucdo da pesquisa de doutorado, que venho
desenvolvendo ha 16 meses. Inicialmente apresentarei o contexto, o estudo preliminar e algumas
consideracBes acerca da producdo dos dados, a seguir explanarei sobre o enfoque metodolégico com
destaque ao processo de desenvolvimento da pergunta diretriz. Na sequéncia proporei uma reflexdo acerca
do conceito de objeto que permeia a teoria da atividade que é um dos aportes teéricos que sustera o estudo. E
por fim ilustrarei com um recorte dos dados produzidos para tecer algumas consideracfes a respeito das
relagBes entre motivo e objeto da atividade neste contexto.

Palavras- chave: Educacdo matemaética, Teoria da Atividade, Seres-Humanos-Com-Midias, EaDonline
Introducéo

Neste artigo apresentarei aspectos atinentes ao desenvolvimento de minha tese de
doutoramento. A pesquisa tem como propdésito realizar uma analise das atividades
humanas mediadas pela internet apoiada nos pressupostos da teoria da atividade e nas
ideias do construto tedrico seres-humanos-com-midias de Borba e Villarreal (2005).

A teoria da atividade é considerada como um desdobramento dos postulados de
Vygotsky aborda as questdes referentes & relagio homem-mundo, construida
historicamente e mediada por instrumentos (LOPES e ROESLER, 2009, p. 83). A nocao
de atividade do ponto de vista da teoria da atividade refere-se a atividade humana
intencional, que esta sempre direcionada a satisfazer suas necessidades, levando o ser

humano a interagir no espago em que vive, transformando-o e transformando-se.

As ideias do construto teorico seres-humanos-com-midias de Borba e Villarreal
(2005), preconizam que a produgdo de conhecimento € realizada por coletivos formados
por atores humanos e ndo humanos. Ele foi apresentado inicialmente por Borba (2001),
apoiado nas nogdes de reorganizagdo do pensamento de Tikhomirov (1981) e na relagdo
entre técnica, conhecimento e historia de Lévy (1993). Villarreal e Borba (2010)
sintetizam: “A cognicdo inclui ferramentas, artefatos e midias com as quais o

conhecimento ¢ produzido. As midias sdo componentes do sujeito epistémico, ndo sao
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auxiliares nem suplementares, mas uma parte constitutiva essencial” (p.51).

Entretanto o propdsito do artigo ndo ¢ discutir estes referenciais e sim apresentar o
design emergente da pesquisa que ¢ referenciada por ambos. Autores como Lincon ¢ Guba
(1995); Alves-Mazzotti (1998); Aratijo e Borba (2004); realgam o design emergente na
pesquisa qualitativa, que pode ser interpretado como o processo de desenvolvimento da
investigacdo em busca de respostas as questdes que permeiam o estudo. Partindo de um
planejamento flexivel, que inclui os procedimentos e instrumentos de producdo dos dados,
bem como a analise dos mesmos. A flexibilidade do planejamento ¢ que caracteriza o
termo “‘emergente”, ou seja, o pesquisador deve avangar a medida que a pesquisa se
desenvolve, sem a determinagdo de passos rigidos estabelecidos a priori, pois o foco da

investigacdo podera sofrer mudancgas.

A opcdo estrutural do artigo se deu em virtude do carater do evento a que se destina
XV EBRAPEM?, cujo objetivo® desde sua primeira edicdo tem sido pautado na construcio
de um espaco para discutir pesquisas em andamento, observar seus processos, elaboracdes,
tomada de decisdes, contribuicdes para o refinamento de métodos e sustentacdo tedrica de

referenciais.
1. O contexto da pesquisa e 0 estudo preliminar

O cenério da pesquisa foi o curso de extensdo online “Tendéncias em Educagdo
Matematica” que em 2011 teve sua 11* edi¢do onde foram oferecidas 20 vagas destinadas a
professores formados, portadores de diploma de nivel superior, que possuam e-mail
préprio, tenham acesso a internet, nocoes basicas de informatica e horario disponivel para
as interagBes sincronas e assincronas.

Lincoln e Guba (1985) pontuam que realizar uma pesquisa em um ambiente natural
sugere que a realidade como um todo ndo pode ser entendida a partir de fragmentos
isolados de seus contextos. Além disso, o proprio ato de observar do pesquisador
influencia no que € visto, dessa forma a interacdo do pesquisador com sua pesquisa devera

ser realizada em um contexto mais amplo.

2 EBAREPEM - Encontro Brasileiro de Pés-graduandos em Educacdo Matematica
* Disponivel em: http://www.ebrapem.com.br/index.php?pagina=evento



http://www.ebrapem.com.br/index.php?pagina=evento

Neste sentido ao apresentar o cenario desta investigacdo, € apropriado refletir, sobre
um tema que ja vem sendo discutido h& algum tempo. Poderia um ambiente virtual de
aprendizagem ser considerado um ambiente natural, de acordo com Lincon e Guba? A
resposta a esta pergunta é enfatizada por Borba, Malheiros e Zulatto (2008) ao afirmarem

que:

O ambiente virtual pode ser considerado natural, no sentido que Lincon e Guba
(1985) o descreveram, ou seja, em contraste com o0 ambiente criado
exclusivamente para a pesquisa. A internet j& impregna nossa vida como 0s
parques, as escolas ou outros ambientes “naturais” onde uma pesquisa que tenta
ligar suas compreensBes as experiéncias das pessoas se realiza. A rede ja é
natural, ela ja modificou o humano, os coletivos seres-humanos-com-internet ja
protagonizam cenarios educacionais... (BORBA, MALHEIROS E ZULATTO,
2008, p.129, grifo dos autores).

A sala de aula virtual deve, portanto, ser considerada um ambiente natural que
integra este momento educativo. Kenski (2007) completa destacando que exposta na tela
do computador, a escola virtual se apresenta pela sua imagem, e que o ambiente virtual de
aprendizagem é um local de difusdo de saberes, que se constréi com base no estimulo a
realizacdo de atividades colaborativas.

Esta mesma autora afirma que o atual momento tecnolégico, onde a ampliacéo das
possibilidades de comunicacdo e de informacdo altera nossa forma de viver e aprender na
atualidade, além disso, gera um processo de permanente mudanca, que atinge todas as
instituicdes e espacos sociais, inclusive as tradicionais formas de pensar e fazer educacéo.

Este pensamento nos remete a outra necessidade, qual seja, repensar as formas de
pensar e fazer pesquisa em todas as &reas do conhecimento, inclusive na educagdo
matematica. Mas esta discussdo € um passo além do escopo deste artigo. Assim,
considerando os preceitos da pesquisa qualitativa, a velocidade e o dinamismo das atuais
tecnologias digitais de comunicagdo e informacdo, e o processo permanente de mudanca
gerado por esta combinacdo é que esta investigacdo como um todo foi sendo moldada a
medida que foi sendo desenvolvida.

Em relacdo aos procedimentos e instrumentos de producdo®, analise e interpretacio
dos dados de uma pesquisa em 1985, Lincoln e Guba ja afirmavam que estes séo
construidos a medida que o estudo avancga no seu desenvolvimento, ndo sendo possivel a

determinacéo de passos rigidos a priori, 0 que eles denominam de design® emergente.

* Alguns autores utilizam o termo coleta de dados.
> Design aqui é entendido como o planejamento do pesquisador para responder as questdes do estudo.



Nesta direcdo em 2010 realizei um estudo preliminar, na 10% edi¢cdo do curso de
extensao “Tendéncias em Educa¢do Matematica”, onde tive a oportunidade de desenvolver
as ideias iniciais, analisar a pertinéncia dos aportes tedricos e de iniciar o processo de
amadurecimento da pergunta diretriz (ARAUJO E BORBA, 2004).

Este estudo possibilitou-me também identificar algumas alteragBes necessarias nos
procedimentos, a saber, a incluséo de entrevistas ao final do curso para esclarecer alguns
pontos que emergiram dos dados, mas que estavam um tanto obscuros; a reducdo do
nimero de atividades matematicas, como o curso € de 32h apenas, a quantidade de
atividades propostas neste primeiro momento foi considerada excessiva pelos
participantes; a inclusdo de entrevista coletiva® com questdes abertas ao iniciar do curso,
com o objetivo de identificar algumas particularidades sobre os participantes que nao sao
contempladas na ferramenta perfil do ambiente virtual.

Esta primeira experiéncia foi, portanto, significativa para o desenvolvimento do
curso foco central da producédo de dados que foi realizado no periodo de 31 de margo a 26
de maio de 2011, das 19h as 21h (quintas-feiras), teve uma carga horéria total de 32 horas,
sendo 16 horas sincronas e cujo objetivo central foi discutir criticamente algumas das
Tendéncias em Educacdo Matemaética. Entretanto nesta versao também foram abordados
topicos de Geometria Analitica em trés dos encontros sincronos. Nas 16 horas assincronas,
as interacbes ocorreram por meio de ferramentas como portfélio, féruns e correio
eletronico, disponiveis no ambiente Tidia-Ae’, que foi o ambiente virtual utilizado nesta

edicdo.

2. Sobre a producao de dados

Sobre a forma de aumentar a credibilidade de uma pesquisa que adota a abordagem
qualitativa Lincon e Guba, (1985) e Goldenberg (2007) enfatizam a importancia da
utilizacdo de diferentes procedimentos para a obtencdo de dados, chamado por eles de
triangulacao:

Cada pesquisador deve estabelecer os procedimentos de coleta de dados que
sejam mais adequados para o seu objeto particular [..]. A combinacdo de
metodologias diversas no estudo do mesmo fendmeno, conhecida como

® Utilizei o termo entrevista coletiva, pois os dados neste caso foram produzidos a partir de quatro questées
iniciais que foram postadas por mim em um férum de discussao, e a partir das respostas de cada participante,
eram postadas outras questdes elaboradas por mim ou por outros participantes.

" http://tidia-ae.rc.unesp.br
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triangulagdo, tem por objetivo abranger a maxima amplitude na descrigdo,
explicacdo e compreensdo do objeto de estudo. (GOLDENBERG, 2007, p.63)

Na busca de concordancias e/ou divergéncias entre os dados, é que serdo
triangulados os dados obtidos nas discussfes nos chats, nos foruns do ambiente Tidia-Ae,
nos e-mails, nos questionarios e nas entrevistas.

O ambiente Tidia-Ae permite que todos os dados nele inseridos, seja nas
atividades sincronas ou assincronas, sejam registrados e recuperados a qualquer instante. A
quantidade de dados gerado é enorme, entretanto, a transcri¢cdo dos dados nao é necessaria,
0 que aumenta sua fidedignidade. (BORBA, MALHEIROS E ZULATTO, 2008)

Nos chats adotou-se a seguinte dindmica: dois ou trés participantes atuaram de
forma voluntaria como debatedores, no intuito de fomentar as discussdes. Ao final da aula,
igualmente de forma voluntaria um participante se responsabilizava em elaborar uma
sintese da aula, que mais tarde era disponibilizada a todos na plataforma.

Para as aulas de contetdo matematico os participantes foram divididos em quatro
grupos para resolucéo, reflexdo e discussdo das licBes®, que ocorriam antes da aula. Para
tanto, os grupos deveriam preferencialmente agendar chats®, e algumas vezes se utilizavam
e-mails e/ou foruns. No dia da aula, as licdes eram discutidas em grande grupo, também
através do chat. O critério para a divisdo dos grupos foi a localizacdo geografica, procurei
organizd-los de forma a agrupar os participantes de regides diferentes, de modo a
privilegiar as interacdes online.

Acompanhei todos os grupos, bem como, todos 0s encontros sincronos e as
interagBes assincronas. As leituras eram previamente estabelecidas e as atividades
matematicas foram disponibilizadas com antecedéncia. Os participantes tiveram a
oportunidade de utilizar o software Geogebra para realiza-las. As questdes relativas ao
ambiente e outros detalhes operacionais ficaram sob a responsabilidade de um técnico®

que é vinculado ao GPIMEM.

3. A opcao metodoldgica
Autores como Lincon e Guba (1985) e Araujo e Borba (2004) realcam a

necessidade de que haja uma coeréncia entre a op¢do metodoldgica, procedimentos

® O termo ligdo é empregado no sentido de tarefas escolares.

% Cada grupo possuia uma sala de bate-papo prépria, onde s6 os componentes do grupo tinham acesso, além
do prof. Marcelo Borba e eu.

1% Geraldo Lima — Bolsista CNPq.



metodoldgicos e a visdo de conhecimento do pesquisador. Assim esta investigacdo que
esta focada nas interagBes humanas mediadas pelas internet, esta impregnada das minhas
concepcdes de conhecimento.

Concepcdes estas que vdo ao encontro das ideias do construto tedrico seres-
humanos-com-midias, as quais sustentam uma visdo epistemolodgica enfatizando que a
producdo do conhecimento se da através da interacdo entre humanos e ndo humanos, cada
um influindo sobre o outro, formando um todo que pensa em conjunto. “As tecnologias
sdo produtos humanos, e sdo impregnadas de humanidade, e reciprocamente o ser humano
é impregnado de tecnologia. Neste sentido, o conhecimento produzido é condicionado
pelas tecnologias” (BORBA, 2004, p.305).

Assumo, portanto, a concepcdo de que parte do processo de producdo do
conhecimento ocorre através de interacdes coletivas, onde as midias sdo parte constitutiva,
na medida em que reorganizam o pensamento. Assim, tecnologia e artefatos devem ser
vistos entrelagados com seres humanos e producdo de conhecimento.

Minha crenca de que o conhecimento ndo é descoberto, nem transmitido, e sim
produzido nas interacdes entre os seres humanos e o mundo, despertou-me uma
inquietacgdo inicial sobre como se da a producéo do conhecimento matematico no ensino a
distancia, mediado pelas possibilidades tecnoldgicas atuais. Este foi o ponto de partida para
minha pesquisa que foi sendo lapidada & medida que se desenvolveu.

Em investigacdo qualitativa, uma das estratégias utilizadas baseia-se no
pressuposto de que muito pouco se sabe acerca das pessoas e ambientes que irdo
constituir o objeto de estudo. Os investigadores esforgcam-se para eliminar 0s
seus preconceitos. Seria ambicioso, de sua parte, preestabelecer, rigorosamente,
0 método para executar o trabalho. Os planos evoluem & medida que se
familiarizam com o ambiente, pessoas e outras fontes de dados, 0s quais sao
adquiridos através da observacdo directa. (BOGDAN & BIKLEN, 1994, p. 83)

Ao iniciar a investigacdo a pergunta diretriz estava assim definida: “Como os
diversos atores vivenciam a atividade em um curso de geometria desenvolvido em um
ambiente virtual de aprendizagem?” Esta interrogacdo foi reelaborada, pois o termo
“vivenciam” poderia ser interpretado como algo individual, particular de cada sujeito.
Embora acredite que a experiéncia individual seja parte constitutiva do processo de
producéo do conhecimento, o meu interesse esta voltado para o pensamento coletivo.

A ambiguidade de tal pergunta diretriz conduziu-me a caminhar em busca de uma
interrogacao que viesse ao encontro de minhas reais preocupacdes. De acordo com Araujo

e Borba (2004) “o processo de construcdo da pergunta diretriz ¢, na maioria das vezes, um



longo caminho, cheio de idas e vindas, mudancas de rumos, retrocessos, até que, apds um
certo periodo de amadurecimento, surge a pergunta”(p.29 — grifo dos autores).

E foi assim, em meio a um ‘“vasculhar” sistematico sobre arca de Educacgao
Matematica, especificamente no campo de investigacdo em Educacdo a Distancia Online,
que o processo de amadurecimento da pergunta diretriz foi se desenvolvendo. O encontro
com 0s principios atuais da teoria da atividade foi a chave para esta evolucdo que culminou
na elaboracdo da seguinte questdo: “Como ocorrem as transi¢cdes expansivas em um
curso de geometria desenvolvido em um ambiente virtual de aprendizagem?”

As transi¢Oes expansivas constituem um elemento chave em minha pergunta de
pesquisa, eu as interpreto como movimentos que desencadeiam 0s processos de producao
do conhecimento. Neste sentido acredito que inquietaces conduzirdo o estudo a trilhar um
caminho que priorize a compreensdo destes movimentos, dos elementos envolvidos na
atividade e as ferramentas que foram utilizadas. Na busca das possibilidades/restricdes e
primando pela identificacdo das possiveis regras/restricbes que terdo potencial para
padronizar acOes e dividir o trabalho, tracando os caminhos percorridos pelos atores e
apontando as alternativas utilizadas na procura de possiveis solu¢@es ou de entendimentos.

Entretanto, quando se pensa em realizar uma pesquisa cientifica é também de
fundamental importancia ter-se a clareza de que ndo existe um Unico caminho a ser

seguido, principalmente quando se trata de uma pesquisa de cunho qualitativo como esta.

A pesquisa cientifica exige criatividade, disciplina, organizacdo e modéstia,
baseando-se no confronto permanente entre o possivel e o impossivel, entre o
conhecimento e a ignorancia. Nenhuma pesquisa é totalmente controlavel, com
inicio, meio e fim previsiveis. A pesquisa é um processo em que é impossivel
prever todas as etapas. (GOLDENBERG, 2007, p.13)

A autora complementa que na pesquisa qualitativa a preocupacdo deve ser com o
aprofundamento da compreensdo do grupo social e ndo com a representatividade numérica.
Neste sentido, considero apropriado para este estudo a opc¢do pela abordagem qualitativa,
pois o objetivo é investigar como ocorrem as transi¢cdes expansivas dentro de uma estrutura
complexa™ que é a realizacdo de um curso de Educacéo a Distancia online e que tem como
propdsito o desenvolvimento de atividades de geometria analitica através do uso de
softwares de geometria dinamica.

Esta pesquisa configura-se, portanto, em um estudo qualitativo que busca

compreensdes, justificativas, concepcdes, atitudes, motivos, sentimentos, interesses,

1 0 termo estrutura complexa deve ser interpretado de acordo com o sentido atribuido por Leontiev (1978).



decisbes, conhecimentos, interagdes, enfim, comunicagéo entre os diferentes atores que

compdem o coletivo desta investigagéo.

4. O objeto da atividade sob as lentes da teoria da atividade

A complexidade envolvida na estrutura da atividade que sera analisada exige
minimamente a identificacdo dos elementos que a compdem, um deles € o objeto da

atividade, considerado um dos conceitos mais essenciais da teoria da atividade.

Objetos definem atividades e, portanto, a identificacdo do objeto da atividade
permite mapear os diferentes elementos do sistema de atividade. No entanto,
identificar o objeto de uma atividade € um esfor¢co problematico devido as
diferentes visbes de como o objeto pode ser definido. (HARDMAN, 2007, p.
111)

Nesta direcao Kaptelinin (2005) afirma que o conceito de “objeto da atividade” tem
um papel fundamental em pesquisas que se baseiam na teoria da atividade, e reforca que a
interpretacdo deste conceito é prejudicada por diversas fontes de incertezas e
inconsisténcias. Uma delas relaciona-se as diferentes interpretagdes do conceito de
atividade dentro de duas abordagens da propria teoria da atividade, uma desenvolvida por
Leontiev (1975/1978) e a outra por Engestrom (1987).

Na perspectiva de Leontiev (1975/1978), nem todo o processo que o individuo
realiza é considerado uma atividade, esta é sé atribuida aos processos que sao realizados
em resposta a uma necessidade. Ou seja, 0 que caracteriza ou distingue uma atividade de
outra é o seu objeto, pois de acordo com Leontiev (1978) o objeto da atividade é o seu
verdadeiro motivo. No entanto do ponto de vista de Engestrom (1987) o objeto refere-se a
matéria-prima ou espaco problema em que a atividade é dirigida, o qual em geral é
compartilhado por toda a comunidade, é moldado e transformado em produto. Segundo
Hardman (2007) a diferenca entre ambas as defini¢des reside no fato de que Engestrém
(1987) nédo considera apenas o papel do motivo na constituicdo do objeto da atividade,
mas, sim, ilustra as complexidades envolvidas nos aspectos motivacionais da atividade
coletiva.

Diante destas abordagens e do foco de minha pesquisa que esta voltado para o
pensamento coletivo, é que optei pelos conceitos desenvolvidos por Engestrom (1987).
Entdo dentro desta perspectiva considero apropriado para este estudo a utilizagdo de duas

etapas sugeridas por Daniels (2005) para compreensdo do objeto. A primeira etapa consiste



na realizacdo de uma entrevista com os participantes do estudo, a fim de obter 0os motivos.
E na segunda etapa o pesquisador deve considerar o que realmente esta sendo abordado
pelos participantes, ou seja, o interesse que esta implicito nas a¢fes. Considero necessaria
uma terceira etapa, para a realizacdo da triangulacao entre os resultados obtidos nas outras
duas etapas, que possibilitard a identificacdo de convergéncias/divergéncias, permitindo
assim a caracterizacdo do objeto, captando suas transformac6es no decorrer da atividade.
Neste sentido, na proxima secdo apresentarei uma analise inicial da primeira etapa -

obtenc¢do dos motivos.

5. O primeiro olhar sobre os Motivos

Iniciando um caminhar em busca da compreensdo do objeto da atividade e
seguindo as etapas sugeridas por Daniels (2005), optei em realizar uma andlise inicial
sobre os motivos, pautada nos dados produzidos através de uma entrevista® que
qualifiquei como coletiva, pois os dados neste caso foram produzidos a partir de quatro
questBes iniciais que foram postadas por mim em um férum de discussdo, e a partir das
respostas de cada participante, eram postadas outras questdes elaboradas por mim ou por
outros participantes de forma espontanea.

As questdes postadas relacionavam-se principalmente com a apresentacdo pessoal
dos participantes, suas experiéncias anteriores em educacédo a distancia, as expectativas em
relacdo ao curso, a utilizacdo de midias informaticas na préatica docente, entre outras. Em

meio as respostas algumas das representacfes que emergiram muito forte dos dados foram:

MARIELE FUCHS: Acabei me inscrevendo neste curso pelo fato de ser um
complemento a minha formacdo, em virtude de estar cursando mestrado em
educacdo nas ciéncias e, este ser direcionado a educacdo Matematica. (...) Espero
que por meio destas atividades, possa aprimorar meus conhecimentos frente as
discussBes das tematicas em pauta e dos recursos tecnoldgicos enfatizados, na
busca por um constante desenvolvimento profissional. (postado em 26/03/2011)

DEBORA WAGNER: Fiquei interessada e resolvi me inscrever. Acredito que o
curso sera uma oportunidade para discutir e atualizar meus conhecimentos sobre
questdes relacionadas com a Educacdo Matematica, bem como refletir sobre as
novas tendéncias nesta area. (postado em 23/03/2011)

CARLOS MEDINA: Mi espectativa de éste es actualizar mis conhecimentos em
el Area de La Educacén Matematica y también como apoyo a mi trabajo de tesis

12 Esta entrevista foi realizada antes do inicio do curso.
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de doctorado. El area de mi investigacion e La ensefianza-aprendizaje de La
Geometria en entornos de geometria dindmica. (postado em 23/03/2011)

Os comentarios de Mariele, Débora e Carlos refletem o pensamento de grande parte

do grupo que externalizaram uma motivacao essencialmente individual, voltada para a sua

prépria qualificacao.

BARBARA PASA: Vejo este curso como uma oportunidade de atualizar minha
pratica docente e talvez até prosseguir no doutorado nesta area. (postado em
22/03/2011)

FRANCIELI ANTUNES: O interesse pelo curso esta ligado ao fato de ha algum
tempo sou professora da disciplina de Tendéncias em Educacdo Matematica,
porém nunca tive contato com a disciplina neste formato, que tratasse
especificamente das metodologias de ensino. As vezes me pergunto se da forma
como estou procedendo meu trabalho é a melhor maneira de levar os meus
alunos ao aprendizado. (postado em 23/03/2011)

ELZA PRADO: Acredito que a variedade de recursos que temos atualmente
pode ser usada para que 0s alunos sintam mais atraidos e motivados. E também
como uma forma de facilitar a aprendizagem de determinados contetdos. Nossos
alunos vivem em uma sociedade cada vez mais informatizada e é natural que isso
se reflita na educacdo. (Postado em 25/03/2011)

As manifestacbes de Barbara, Francieli e Elza revelam preocupacdes que sao

comuns a outros participantes também, que embora carreguem tracos de individualidade

estdo mais voltados para um coletivo que envolve membros da comunidade externa ao

grupo. Pois 0s motivos nestes casos afloraram em virtude do trabalho docente que carrega

por outro viés também um comprometimento com a aprendizagem dos alunos.

Os dados apontam para a configuracdo de uma atividade poli-motivacional

(KAPTELININ, 2005) com inicialmente trés motivos principais, quais sejam, a préopria

qualificacdo dos participantes; a formacdo continuada revelada através dos anseios de

atualizacdo da préatica docente e a preocupacdo com a aprendizagem dos discentes.

Entretanto destaco que estes resultados sdo uma pequena parte constitutiva do objeto da

atividade, e que serdo necessarios outros olhares sob diferentes primas e a realizacdo de

outras etapas de analise para que seja possivel a construcdo deste elemento chave.

6. Consideracdes Finais

Neste artigo teci algumas consideracOes a respeito do design emergente de minha

pesquisa de doutorado, o ponto de partida foi a apresentacdo do contexto da pesquisa e do
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estudo preliminar, dando continuidade fiz alguns apontamentos relativos a produgédo dos
dados. Logo a seguir discuti o enfoque metodoldgico dando énfase ao processo de
construcdo da pergunta diretriz.

Na sequéncia iniciei uma reflexao acerca do conceito de objeto que permeia a teoria
da atividade que € um dos aportes tedricos que susterd o estudo. E por fim para ilustrar
trouxe para analise alguns recortes dos dados produzidos em entrevista para tecer algumas
consideracOes a respeito das relagdes entre motivo e objeto da atividade neste contexto,
deixando explicito que o motivo é parte integrante do objeto da atividade. Dos dados
emergiram inicialmente trés motivos principais: a qualificacdo; pratica docente e a
preocupacdo com a aprendizagem.

Segundo Borba, Malheiros e Zulatto (2008) “depois de realizada a apresentacdo dos
dados, o pesquisador, em conjunto com o referencial teérico adotado no estudo, realiza a
etapa final de analise, tendo sempre em mente a pergunta de pesquisa’(p.125). Assim a
analise mais refinada ocorrerd ap6s um breve intervalo de tempo, que segundo Bogdan &
Biklen (1994) é apropriado para o pesquisador distanciar-se dos detalhes do trabalho de
campo e ter assim a oportunidade de perspectivar as relagdes entre os assuntos, realizar
outras leituras e assimilar outras ideias.

E importante destacar que ao realizar a analise dos dados procurarei considerar que
jamais poderei situar-me completamente de fora do sistema estudado. Entretanto, um
esforco mental serd necessario para distanciar-me, em certa medida. E buscar o que Bicudo
(1993) chama de “colocar em suspensdo”, ou seja, chegar a esséncia e refletir sobre ela,

buscando seu significado, a luz da regido de inquérito e a luz de minha compreenséo.

... 0 efeito de abrir um espago entre o pesquisador e seu objeto [...] ndo elimina
todas as prenogdes™ do pesquisador, mas fornece condi¢des para afastar, sem
davida, uma certa quantidade delas, pois ele permanece curioso, atento e
preocupado com a criagdo de uma idéia, ele podera eventualmente fazer surgir
alguma coisa na qual ele nao havia pensado, ou introduzir uma diavida em relagdo
a algo em que ele havia acreditado. (PIRES, 2008, p. 80)

Acredito que este espago possibilitard a neutralizacdo de certos aspectos subjetivos,
tais como, as respostas prévias que formulei para o problema e por outro angulo ampliara

as condigdes para o desenho de novas ideias ao longo da pesquisa.

13 0 autor refere-se as possiveis pré-respostas formuladas pelo pesquisador.
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