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Resumo

Esta pesquisa tem a pretensdo de compreender as repercussfes do uso das avaliacbes em larga escala da
Educacdo Basica no desenvolvimento de matrizes curriculares para a matematica escolar. Trata-se de
levantar questionamentos a respeito da motivacdo para a realizacdo desses exames, de investigar o rol de
influéncias na elaboracéo das matrizes que orientam a elaboracéo das provas e de discutir a quem servem 0s
resultados nos diversos d&mbitos da sociedade. As andlises vao acontecer nas fronteiras entre curriculos,
avaliacdo em larga escala dos sistemas de ensino e formacao de professores. O ENEM e o SAEB seréo o foco
no campo das avaliacfes em larga escala. A possibilidade de se ter o desenvolvimento de uma mentalidade
curricular na formagdo inicial de professores sera levantada a partir da licenciatura em matemética da
Universidade Estadual de Londrina. As fronteiras entre os campos serdo estabelecidas a partir do campo
curricular.
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Aproximacdes preliminares

Para buscar estabelecer o modo como as avaliacdes em larga escala da Educacgéo
Bésica tém sido usadas para promover alteracBes na matriz curricular da matematica
escolar é necessario mais do que fazer discussfes em torno do que os alunos erram ou
acertam nas provas. Entre outros procedimentos é preciso levantar questionamentos a
respeito das motivacGes para a realizacdo desses exames e do rol de influéncias na
elaboracdo das matrizes de referéncia que orientam a elaboracdo das provas, além de
discutir o uso que é feito dos resultados nos diversos ambitos da sociedade.

Mais especificamente, esta pesquisa olha para o Exame Nacional do Ensino Médio

(ENEM) e para o Sistema de Avaliagdo da Escola Bésica (SAEB) com o intuito de
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conhecer o tipo de repercussdo que as matrizes de referéncia dessas provas provocam na
matriz curricular da matematica escolar.

Delinear os caminhos na busca por uma mentalidade curricular detendo o olhar nas
politicas publicas de avaliacdo em larga escala pode significar ter de buscar relacdes
dissonantes. Se o desejo € que essa mentalidade possa influir na elaboragdo de curriculos
como experiéncias de pensamento que reflitam uma feicéo critica, criativa e libertadora da
educacdo matematica, isso pode exigir que se facam rupturas profundas nos liames entre o
que se tem e 0 que se quer. Quero dizer, € possivel que o que se tem ndo seja bom substrato
para sustentar o que se quer. N&o tenho a intencdo de tomar isso como hipotese; considerar
a possibilidade é o que basta. Acrescento que ndo considero possivel levar avante esta
pesquisa que envolve pensamento a respeito de curriculo sem ter em conta o professor que
ensina matematica. Em caso de carecer de justificativa, ofereco para reflexdo a relagéo,
imediata para mim e desenvolvida no texto da tese em andamento, entre a constituigéo de
uma mentalidade curricular e a formacéo de professores.

Este estudo acontece nas fronteiras entre avaliacdo em larga escala dos sistemas de
ensino, curriculos e formacdo de professores de matemaética e considero gque, enquanto
locais de pesquisa, tais fronteiras sdo lugares dificeis de descrever. Abraco aqui a
adverténcia de BOURDIEU(1997) para, em casos como este, abandonar os pontos de vista
que unificam e centralizam e construir referenciais de andlise que abarquem uma
pluralidade de perspectivas permitindo aprofundar o conhecimento dessas interfaces e dos
inimeros desafios que, certamente, comportam.

A caracterizacdo de cada um dos campos, em termos do que mostram a primeira
vista, do que se pode descobrir com aproximacoes sucessivas e das compreensdes que for
possivel expor, € valiosa para tal descri¢do. A intencdo é que se estabelecam as fronteiras a
partir do campo dos curriculos, apenas como reconhecimento do alargamento crescente do
alcance das discussdes em torno dele, tanto no &mbito da organizagdo do conhecimento
valorizado nos diferentes ambientes educacionais como na esfera que trata dele como
possibilidade de deitar sementes para o futuro da educagdo. Assim, sdo considerados
autores de diversas tendéncias tedricas que pontuam cada um dos campos.

Dentre os estudos sobre curriculo que permitem inclui-lo como territério contestado,
como prética social, destacamos os de MOREIRA, LOPES, LIBANEO, SILVA e APPLE.
(Veja bibliografia).



Antecipando algumas compreensdes, concordo com SILVA (1996, p.179) quando
afirma que curriculo é “o conjunto de todas as experiéncias de conhecimento
proporcionadas aos/as estudantes”.

No meu entender essa ideia amplia em grande medida a nogéo de curriculo que deixa
de ser pensado apenas em termos de listas de contetdos, estratégias metodoldgicas e
formas de avaliacdo e passa a abranger toda acéo efetivada dentro do espaco de ensinar e
aprender. Curriculo é percurso, € caminho (a ser) percorrido.

E necessario também levar em conta que um curriculo se estabelece a partir de um
processo social, que é historicamente constituido e que a compreensao de tal processo é
valiosa para a compreensao do resultado, isto é do curriculo. SILVA (1995a, p.8) escreve a

esse respeito usando a matematica como um exemplo:

Pode ser interessante saber como era o curriculo de matematica no final do
século passado nas escolas brasileiras dedicadas a educacdo das elites, por
exemplo. Mas é ainda mais interessante saber por que razGes essa matematica e
ndo outra, essa forma de organiza-la no curriculo e ndo outra, essa forma de
ensina-la e ndo outra, acabaram sendo vistas como validas e legitimas.

Exatamente essa reflexdo pode ser estendida para falar das avaliages de sistemas de
ensino: por que razdes essa matematica e nao outra, essa forma de organiza-la nas matrizes
de referéncia e ndo outra, essa forma de apresenta-la nas questfes das provas e nao outra, é
que sdo vistas como validas e legitimas?

Se de um lado ha a intencdo claramente apontada nos documentos oficiais de fazer
dos exames em larga escala um fator de melhoria no ensino, de outro surgem questdes
pedindo respostas urgentes e que sdo do ambito da responsabilidade que a sociedade civil
tem com a formacéo das geragdes futuras.

Acolho, também, APPLE (1997) manifestando que curriculo é um ambiente
simbolico em que estdo presentes aspectos técnicos, éticos, politicos e estéticos e que deve
vincular tais preocupacdes estéticas com a producdo pessoal de sentido.

As politicas publicas reservam lugar privilegiado as reformas curriculares e isso € um
forte indicativo de que esse ndo é um trabalho inocente; é feito de escolhas que identificam
o curriculo como pratica social privilegiada para configurar identidades e subjetividades
adequadas a exigéncias de um certo modelo de sociedade.

No campo de pesquisa a respeito da formacdo de professores hd uma grande
quantidade e diversidade de trabalhos e publicacbes. Vamos tomar, além de autores
posicionados na educacdo matematica, outros que tratem das especificidades necessarias

para se ensinar diferentes contetdos.



Temos muitos cursos de licenciatura em matematica em que os professores das
disciplinas especificas se preocupam intensamente com a formacdo matematica do
estudante, ministrando contetdo matematico em si e por si, desarticulado dos outros
aspectos da formacdo do professor de matematica. Nas disciplinas pedagogicas, por sua
vez, os formadores lidam com o conhecimento da sua &rea sem levar em conta a
especificidade da ciéncia que os futuros professores vao ensinar. Desse modo, 0s
programas cumprem a exigéncia formal de promover formacédo especifica e pedagogica
sendo que, em muitos casos, a parte pedagdgica representa aproximadamente um quarto do
total de conteudos. Esses programas recebem usualmente a denominagdo 3+1 (trés anos de
contetido especifico e um ano de formacao pedagdgica), embora atualmente muitos cursos
tenham duracdo menor do que quatro anos.

E importante reconhecer que a formacdo resultante desse arranjo é fragil e
desarticulada no que toca a dar conta da sala de aula da escola béasica. Especialmente, a
formacao inicial € o momento de apresentar aos futuros professores uma amostra suficiente
do que vao encontrar no cotidiano da sala de aula. Entretanto, isso ndo costuma acontecer
nas licenciaturas em matematica. O recém formado vai para a escola acreditando na
possibilidade de fazer na sala de aula o que aprendeu: ministrar contetdos de matematica
sem ser envolvido pelas necessidades e apelos da sala de aula que é essencialmente plural,
contraditoria, incerta.

A aprendizagem da docéncia da matematica precisa contar com oportunidades para
discutir algumas questbes fundamentais na pratica escolar e 0 modo como essas questdes
se relacionam com a matematica académica, em que medida se aproximam ou se afastam
desta. Para que possam interferir na deciséo a respeito do que vao ensinar para seus alunos,
é necessario que tenham sido apresentados a discussdes curriculares na graduacdo Nao é
possivel elaborar um modelo geral para pensar nessas relacdes devido a larga abrangéncia
delas e a diversidade de situacBes que podem apresentar-se nas salas de aula. Uma
possibilidade de lidar com isso € a revisdo ampla dos curriculos das licenciaturas e das
praticas pedagodgicas dos formadores. O formador €, em geral, um matematico — para as
disciplinas especificas — e, muitas vezes, alguém que acredita que para ensinar um
contetido, basta conhecer esse conteudo. (Baldino,1997 p.84-86). Para as disciplinas
pedagdgicas, no mais das vezes é designado um pedagogo que, comumente, ndo faz

relacfes do contetido pedagogico com o contetido matematico.



Se nos remetermos a formacdo do educador matemaético — da qual a formagéo do
professor de matematica € somente uma parte — serd necessario acrescentar outros aspectos
que possibilitem

(...) uma formacédo integrada e de acordo com as necessidades reais desses
profissionais (professores e professoras de matematica). E ha, no Brasil e no
exterior, uma grande comunidade trabalhando para criar licenciaturas a partir
da ideia de integracdo: nas disciplinas “matematicas” estd presente a
formacdo “pedagodgica” e, nas disciplinas “pedagdgicas” estd presente a
formagdo “matematica”. E assim que acontece na escola — matematica e
pedagogia ndo estdo nunca separadas —, e € por isso que é assim que a
formacdo de professores e professoras deve se dar; “pedagdgico” aqui deve
ser entendido como bem mais do que “formas de transmitir bem o contetido”

(...)(LINS, 2003)

Alie-se a essas reflexdes a necessaria clareza que um educador precisa ter do papel
politico que desempenha enquanto profissional que tem amplas oportunidades de discutir
com seus alunos e com a comunidade escolar as mais variadas questdes, desde o contetido
da disciplina, passando pela intencionalidade presente nas decisGes que orientam as mais
diversas acdes dentro da escola e pela motivacdo de se instituir exames de avaliacdo em
larga escala. Se esses assuntos ndo sdo discutidos com seriedade e profundidade na
formagédo inicial, indicados como componentes fundantes da docéncia, abrem-se duas
possibilidades: ou o aluno egresso da licenciatura traz do seu modo de viver a ansia de
lidar com esses aspectos e desenvolvera em outros ambitos da vida a habilidade de fazé-lo
ou passara ao largo dessas questbes, acreditando que o trabalho docente é politicamente
neutro. A questdo da ndo neutralidade politica do trabalho do professor de matematica esta
muito bem tratada por DUARTE(1985, p.51-54.).

Vestigios de indicacdo para uma ampliacdo do conceito de docéncia podem ser
encontrados no texto das politicas publicas para a formacéo de professores.

De um lado ha propostas de investimentos na melhoria da qualidade dessa
formacédo, por exemplo, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid)
da CAPES, que tem como objetivos “elevar a qualidade das a¢bes académicas voltadas a
formacéo inicial de professores nos cursos de licenciaturas das instituicbes federais de
educacdo superior” e “promover a articulacédo integrada da educacgéo superior do sistema
federal com a educacdo bésica do sistema publico, em proveito de uma sélida formagéo
docente inicial”.(Brasil, 2009a) Podemos também localizar na legislagdo vigente
afirmacdes da importancia da aprendizagem da docéncia como pode ser constatado nos
excertos feitos na Resolugdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, que institui Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Formag&o de Professores da Educacgdo Basica:



Art. 5° O projeto pedagdgico de cada curso, considerado o artigo anterior, levara
em conta que:

()
Il - o desenvolvimento das competéncias exige que a formacdo contemple
diferentes ambitos do conhecimento profissional do professor;

IV - os contetidos a serem ensinados na escolaridade basica devem ser tratados
de modo articulado com suas didaticas especificas;

()

Os cursos de formagdo de professores em nivel superior terdo a sua duracéo
definida pelo Conselho Pleno, em parecer e resolucdo especifica sobre sua carga
horaria.

§ 1° A pratica, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espaco
isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso.

§ 2° A prética devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda a
formacdo do professor.

§ 3° No interior das areas ou das disciplinas que constituirem os componentes
curriculares de formago, e ndo apenas nas disciplinas pedagogicas, todas terdo a
sua dimensdo pratica.(BRASIL, 2002)

No artigo 3° do decreto n°. 6.755/09 que instituiu a Politica Nacional de Formagao
de Profissionais do Magistério da Educacdo Béasica, a modelacdo reciproca da escola

béasica e dos cursos de licenciatura é referida no objetivo X:

— promover a integracdo da educagdo basica com a formacédo inicial docente,
assim como reforcar a formacdo continuada como préatica escolar regular que
responda as caracteristicas culturais e sociais regionais.(BRASIL,2009b)

Esse artigo trata de uma relacdo de dependéncia importante, apontando para uma
instdncia subsidiando as transformacfes necessarias na outra, em via de mao dupla: a
escola bésica servindo de baliza para mudancas na formagdo inicial de professores em
cursos de licenciatura e a mesma escola recebendo, posteriormente, os professores com
formacdo conveniente para desenvolver o trabalho requerido.

Ao par dessas intengdes no sentido da melhoria da qualidade da formacao docente,
tem-se permissao para abertura de cursos de licenciatura com carga horéria exigua (2800
horas), vide Resolucdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, e que oferecem grades
curriculares que estao longe de resultar na ja citada melhoria.

E entdo: qual é o plano para a juventude brasileira? Esta pergunta € uma mencgéo ao
final da palestra proferida por Luiz Carlos de Freitas na abertura do | SIPERE — Seminario
sobre o Impacto das Politicas Educacionais nas Redes Escolares — e é inspiradora enquanto
possibilidade de projetar o futuro do pais nos planos que se tem para a juventude.

Planos para a juventude devem fazer amplos aportes tanto na educacao basica como
na superior. E a educacéo precisa ser de qualidade, gratuita, para todos. Esse discurso é
agradavel aos ouvidos e bate um desejo enorme de que nédo seja sé discurso, que se tenha

de fato. Temos acompanhado esfor¢os para que a educagdo bésica gratuita esteja ao



alcance de todos os brasileiros. N&o se pode deixar de notar, também, que uma ampliacéo
significativa do acesso ao ensino superior esta em curso. E 0 acesso ao ensino superior esta
vinculado a estudos anteriores. Para obter clareza em termos dessa vinculacdo considero
importante espiar como isso se deu ao longo da historia brasileira.

A carta constitucional de 1824 em seu artigo 179 anunciava a inviolabilidade dos
direitos civis e politicos dos cidaddos brasileiros e no inciso 23, acenava com colégios e
universidades oferecendo cursos de Ciéncias, Belas-Artes e Letras®. E necessario fazer
notar que a palavra ‘cidadao’ € a que restringe o alcance do que esta expresso, nao s6 nesse
artigo, mas em quase toda a carta constitucional. Nessa época eram ndo considerados
cidaddos os escravos, as mulheres e todos 0s que ndo possuissem propriedades e/ou
rendimentos compativeis.

Pouco mais tarde, com a abdicacdo de Pedro I, no periodo da Regéncia, um ato
adicional modificou a carta de 1824 e alterou profundamente o perfil da educacdo no
Brasil: entendeu-se que a educacdo primaria e secundaria ficaria a cargo das provincias e a
educacdo superior seria da alcada do governo geral. Segundo diversos autores o ato foi
equivocadamente interpretado, que ndo havia nada explicito a respeito da proibicdo das
provincias legislarem a respeito da educacao superior.

O acesso a educacdo superior nesse periodo se deu por trés modos:

1. Os exames preparatorios — eram avaliacdes a respeito de contetdos exigidos para o
ingresso nos cursos superiores. Os estudos eram oferecidos pelas proprias escolas
superiores em aulas preparatorias ou Aulas Menores, porém ndo era obrigatorio
frequenta-las. Interessante frisar que esses estudos nao tinham qualquer vinculagdo
com o ensino secundario. Outro ponto a enfatizar é a caracteristica especifica dos
exames preparatorios. As carreiras mais valorizadas — Curso Médico e Curso
Juridico — tinham conteldos diferentes para 0s exames.

H& uma forte influéncia europeia no rol de contetdos exigidos — lingua francesa,
latim, retorica, filosofia racional e moral, aritmética e geometria. O exame de lingua
portuguesa sO passou a ser exigido a partir de 1869.

Além dessas exigéncias havia 0 pagamento de taxas, muitas e altas, o que restringia

ainda mais severamente 0 acesso a esses cursos. E certo que havia possibilidade de fazer

® O inicio da educacio superior no Brasil deu-se em 1808, quando o Brasil era ainda colonia
portuguesa, e foi o Estado (portugués, no caso) que normatizou seu funcionamento em todos os
aspectos, desde o acesso, condi¢bes prévias dos candidatos, contetidos dos exames e composi¢ao
de bancas. Os cursos eram destinados aos filhos das elites.



cursos superiores gratuitos, mas em hipoOtese alguma das carreiras socialmente mais
valorizadas, como Medicina, Direito e Engenharia. A valorizacdo dessas carreiras
percorreu todo o século 20.

Para as mulheres a possibilidade de acesso aos cursos superiores tinha exigéncias
menores do que para 0S homens; bastava saber ler, escrever e fazer as operagOes
matematicas bésicas. Mais tarde incluiu-se a lingua francesa. Havia também a exigéncia de
apresentacdo de atestado de boa conduta e da permissdo do pai, responsavel ou marido.
Entretanto na Faculdade de Medicina elas eram naturalmente direcionadas para o curso de
Parteira. Somente em 1881 a Faculdade de Medicina abrigou a primeira aluna para o curso
meédico.

Em 1864 os exames passam a ser parcelados, ou seja, 0s candidatos poderiam prestar
uma parte dos exames a cada ano, em até quatro anos. E a semente da possibilidade que
temos em algumas universidades, a alguns anos, de o aluno ir obtendo escores desde o
primeiro ano do ensino médio para ingresso no ensino superior?

2. A apresentacdo do diploma de bacharel obtido no Colégio Pedro Il — esse era um
privilégio concedido a quem fazia seus estudos secundario nesse colégio. Para ser
bacharel, o estudante deveria concluir o curso secundério e fazer um ano de estudos
complementares. Esse privilégio acabou estendido para outros estabelecimentos
que tivessem seu status equiparado ao do Colégio Pedro Il. Essa possibilidade de
acesso ndo seduziu muitos candidatos, pois a op¢do pelos exames preparatorios era
mais facil. Isso significa também que ninguém precisava ter diploma de curso
secundério para se candidatar ao ensino superior.

3. Os exames de madureza — a ideia desses exames surgiu como necessidade de
moralizar 0 ensino secundario e 0s exames preparatdrios, estes, no entender de
autoridades da época, uma vergonha para o pais por possibilitarem fraudes e a
concessdo de privilégios escusos. Uma carta de recomendacdo poderia abrir mais
portas do que anos de estudos sérios.

O exame de madureza teve, em principio, o carater de exame de saida do ensino
secundario, mas acabou sendo um exame de entrada no ensino superior. Por exames de
saida, entendemos exames que atestam a conclusdo de uma etapa escolar e exames de
entrada sdo os que certificam a capacidade para ingressar em determinada etapa. Alguma
semelhanga com 0 ENEM, um século depois? O exame de madureza é a primeira iniciativa

que faz pensar em termos da repercussdo que 0 acesso ao ensino superior pode ter na



escola basica. Embora tenha sido regulamentado nos primérdios da Republica, em 1890, s
foi posto em prética em 1908, adiado pelo estabelecimento de outras normas.

O periodo po6s proclamacdo da Republica foi marcado por movimentos de
modernizacdo das artes e da cultura e pela urbanizacdo e industrializacdo de alguns
centros. No cenario educacional, até a publicacdo oficial da Constituicdo de 1934, houve
movimentos em prol da erradicacdo do analfabetismo e da qualidade da educacdo bésica
compreendendo também uma disputa entre o grupo que defendia a educacgéo publica — e o
que desejava avancos na privatizacdo. O Manifesto dos Pioneiros, divulgado pelo primeiro
grupo em 1932, revelava a pretenséo de um grupo de educadores, de “transferir do terreno
administrativo para os planos politico-sociais a solu¢do dos problemas escolares”. Entre
outros assuntos, pregava a modernizacdo e a gratuidade da educacdo béasica e a
democratizacdo do acesso a educacgdo superior. Esse movimento inaugurou uma época de
franca renovacao nas idéias a respeito de educacéo e apontou caminhos para reformas.

Este didlogo com a memoria da educacgdo brasileira, com base em ALMEIDA (2003)
ainda esta em processo.

Com relacdo as avaliacbes em larga escala da Educacdo Bésica estudaremos as
matrizes de referéncia do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), tanto da verséo
original como do novo ENEM e do SAEB (Prova Brasil) — 82 série do ensino fundamental
e 3% ano do ensino médio. A finalidade é desvelar o rol de influéncias que aproximaram ou
afastaram essas matrizes do campo mais especifico da educacdo basica e discutir tanto a
validade da realizacdo dessas avaliacGes de alto impacto quanto a utilizacdo dos resultados
desses exames como parametro para san¢les as escolas e aos professores e o papel que
desempenham na construgéo das identidades e subjetividades das nossas criangas e jovens.

Algumas questdes emergem e rondam minhas reflexdes:

e Os resultados das avaliacdes em larga escala da educacdo béasica tém repercutido na
reformulacdo dos cursos superiores, mais especificamente nas licenciaturas em
matematica?

e Tendo em vista a grande incidéncia de resultados ruins no ENEM, como as
licenciaturas em matematica se preparam para dar conta desses alunos? Os cursos, de
modo geral, estdo mais fracos? Cruzar os dados do ENEM com os do ENADE pode

fornecer boa substancia para analise?
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Com o objetivo de obter uma direcdo para esmiugar essas questdes e inserir apontamentos
a respeito delas como substancia para analise, estd previsto tomar depoimentos de

professores da licenciatura em matematica da Universidade Estadual de Londrina.

Antecipando reflexdes

Enquanto fazia a leitura das resolucdes que estabeleceram a organizagao curricular

da licenciatura em matemética da UEL com o objetivo de preparar um roteiro para
entrevista, varios questionamentos emergiram, ligados de algum modo ao tema desta
pesquisa e fortemente ancorados nas convicgbes que alimento em relacdo a educacao
matematica e a formacdao de professores de matematica.
O anexo Il da Resolugdo CEPE n° 0230/2009 traz os CONTEUDOS CURRICULARES
SEGUNDO OS EIXOS DO CONHECIMENTO. Os eixos do conhecimento sao:
conhecimentos matematicos (46,9), conhecimentos pedagdgicos (24,6), conhecimento de
Educacdo Matematica (atividades integradoras) (17,1) e conhecimentos de areas afins
(11,4). Os numeros entre parénteses indicam a porcentagem de presenca dos contetdos do
eixo no total de contetdos.

O primeiro eixo tem a especificacdo dos temas que o compdem — Calculo e
Anélise, Algebra e Geometria — note-se que alguns coincidem com os nomes de algumas
das disciplinas que irdo trata-los. Para cada tema sdo apontadas habilidades a serem
adquiridas com os estudos, sem menc¢do ao trabalho docente. Para 0s outros eixos a
apresentacdo das habilidades é geral, sem indicacdo de temas a serem tratados em cada um
deles. O segundo e o terceiro eixos apontam para a lida docente, para as questfes didaticas.
O segundo de modo mais geral e o terceiro no ambito mais estrito da Educacéo
matematica. O quarto eixo € a respeito da matematica aplicada em outras areas, com aporte
mais concentrado na fisica.

Nédo fico confortavel com a ideia de que isso € uma inocente coincidéncia. A
possibilidade que se configura como mais real é a de que a comunidade de professores que
cuida do segmento referente ao primeiro eixo prefere manter seus temas afastados das
questdes pedagogicas e faz questdo de marcar suas fronteiras claramente.

O segundo eixo mostra também uma preferéncia por manter seus temas afastados das
especificidades da matematica e, embora o terceiro eixo prometa essa aproximacao,

convém ter claro que este representa apenas 17% do total de contetdos.



11

Bibliografia inicial

ALMEIDA, S.M.L. Acesso a educacgdo superior no Brasil. Uma cartografia de 1824 a
2003. Tese. PPGE — UFRS. Orientacdo Maria Beatriz Luce.

ANDRE, M. Perspectivas atuais da pesquisa sobre docéncia. In: CATANI, Denice et al.
Docéncia, memoria e género. Sdo Paulo: Escrituras, 1997, p. 65-74.

ANDRE, M.; SIMOES, R. H. S.; CARVALHO, J. M.; BRZEZINSKI, I. Estado da Arte
da Formacdo de Professores no Brasil. Educacdo e Sociedade, Campinas, v. 20, dez.
1999.

APPLE, M.W. Ideologia e curriculo. Tradugdo: Carlos Eduardo Ferreira de Carvalho. Séo
Paulo,SP. Brasiliense, 1982.

Conhecimento oficial: a educacdo democratica numa era conservadora.
Petropolis: Vozes, 1997.

BALDINO, R.R. A doutrina. BOLEMA - Boletim de Educacdo Matematica nimero 15.
UNESP. 2001.

BOURDIEU, P. (Coord). A miséria do mundo. Vérios tradutores. Petropolis, RJ. Vozes,
1997.

BRASIL. Portaria normativa n® 16 de 23 de dezembro de 2009. Dispde sobre o PIBID -
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia. Diario Oficial da Unido de
24/12/2009.a

BRASIL. Resolugdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002. Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educagdo Bésica. Diario Oficial
da Unido de 9/4/2002.

BRASIL. Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009. Institui a Politica Nacional de
Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacao Basica. Diario Oficial da Unido de
30/1/2009.b

BRASIL. Resolucdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002. Institui a duracdo e a carga
horéria dos cursos de licenciatura, de graduacdo plena, deformacdo de professores da
Educacao Basica em nivel superior. Diario Oficial da Unido de 4/3/2002.

CORAZZA, S. O que quer um curriculo? Pesquisas poés-criticas em educagéo.
Petropolis: Vozes, 2001.

COSTA, M. V. (Org.). O curriculo nos limiares do contemporaneo. Rio de Janeiro:
DPA, 1998.



12

DUARTE, N. O compromisso politico do educador no ensino da matematica. Revista
da Associacdo Nacional de Educacdo — ANDE. Séo Paulo, ano 5, n® 9, p.51-54, 1985.

FREITAS, L. C. Politicas educacionais e as avaliacdes em larga escala no Brasil: o
proximo estagio — palestra proferida na abertura do I SIPERE — Seminario sobre 0s
Impactos das Politicas Educacionais nas Redes Escolares, Curitiba,16-18 junho 2011.

GIROUX, H. Cruzando as fronteiras do discurso educacional: novas politicas em
educacdo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.

LOPES, A. C.; MACEDO, Elizabeth (Orgs.). Curriculo: debates contemporaneos. Sao
Paulo: Cortez, 2002

MOREIRA, A.F. B. Curriculos e programas no Brasil. Campinas: Papirus, 1990.

Multiculturalismo, curriculo e formacéao de professores. In: MOREIRA, Antonio
F. B. (Org.). Curriculo: politicas e préaticas. Campinas: Papirus, 1999, p. 81-96.

SILVA, T. T. Alienigenas na sala de aula. Uma introducdo aos estudos culturais em
educacdo. Vozes. Petropolis, RJ. 1995.

Identidades Terminais: as transformac6es na politica da pedagogia e pedagogia da
politica. Vozes. Petropolis, RJ. 1996.

Polémica: os problemas da educacdo matematica. Folha de Sdo Paulo. SP.
29/04/2003. Caderno Sinapse.



