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RESUMO

Esta pesquisa que apresentaremos aos pares esid desenvolvida no Programa de Pos
Graduacdo em Educacédo, na linha de Educacdo enci&iéam Matematica da Universidade Federal de
Mato Grosso - MT, junto ao Grupo de Estudos e Hsagam Educacdo Matematica (GRUEPEM),
vinculado ao projeto de pesquisa andalise de liwdataticos de matematica, sendo orientada pela
professora Dra. Gladys Denise Wielewski. Na refepdsquisa temos a intencdo de compreender quais as
concepgdes que alguns professores, que atuamcedréesino do ensino médio em escolas publicas estad
situadas no municipio de Cuiaba — MT, tém sobrerma contextualizagdo, como se da o ensino deste e

gue os livros didaticos apresentam sobre esse termo
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A pesquisa que divulgamos neste texto esta serggndelvida no Programa de
P6s Graduacdo em Educacdo, na linha de Educaca@i@nmcias e Matemética da
Universidade Federal de Mato Grosso - MT, juntoGaapo de Estudos e Pesquisa em
Educacdo Matematica (GRUEPEM), vinculado ao proje¢o pesquisa sobre livros
didaticos de matematica, sendo orientada pelagsofa Dra. Gladys Denise Wielewski.
A investigacdo a que nos referimos encontra-seas® ihicial, portanto, neste trabalho
nos dedicamos a apresentar nossos objetivos delipas@ metodologia, destacando

também a importancia de se estudar o termo coratzagao.

Contextualizacdo no Ensino da Matematica

Os PCNEM se caracterizam como um dos maiores disadores do termo
contextualizagdo. Apresentam em seu texto que airfentem que ser de forma

interdisciplinar e contextualizada” (PCNEM/BRASRQO00), pois considera que,

As fases distintas das diferentes especialidadesfeemos da historia dos
conceitos ou de sua interface tecnologica, ndo deypeque a histéria das
ciéncias seja compreendida como um todo, dandoidegl a uma

compreensdo mais ampla da cultura, da politicagamomia, no contexto
maior da vida humana. Por tudo isso, a contextagdia sociocultural das
ciéncias e da tecnologia deve ser vista como unmapeténcia geral, que
transcende o dominio especifico de cada uma dasia®&(PCNEM/BRASIL,

2000, p. 25).

Dessa forma, esse documento que serve como pacampata 0 ensino da
matematica no ensino médio, traz em seu texto qoentextualizacdo deve ser vista
como uma competéncia total, para que partindo delaluno possa investigar e
compreender melhor o ensino da matematica, relaocdm assim, o conhecimento
construido com sua interacdo no meio cultural tigolie social. Essas propostas de
trabalho interdisciplinar e contextualizado, nasg@anmeio da necessidade de mudanca
no meio de producdo e das relagbes sociais. Tefndmr@cnico jA ndo é o suficiente
para atender o que o sistema capitalista precisssdforma, a preparacao cientifica e a
habilidade de utilizar diferentes tecnologias sdgpdrtantes e valorizadas até agora.

Atualmente,



Prop@&e-se, no nivel do Ensino Médio, a formacéealgem oposigdo a formagéo
especifica; o desenvolvimento de capacidades dpises, buscar informagées,
analisa-las e seleciona-las; a capacidade de agresrdhr, formular, ao invés do
simples exercicio de memoriza¢do. (Bases LegaisEMCROOQO, p. 5).

Deste modo, surge a necessidade da reforma camicglie contribui para o
desenvolvimento dos conteudos de forma interdiseple contextualizada. Portanto,
deve-se desenvolver o processo de ensino e apagedizpara “compreender 0s principios
cientificos presentes nas tecnologias, associadsproblemas que se propde solucionar e
resolver os problemas de forma contextualizadécaplo aqueles principios cientificos a

situacdes reais ou simuladas (PCNEM 2000- Basesis,qu 20)”".

O PCNEM 2000 faz mencao a algumas consideracdes sobontextualizagéo
presentes no Art. 9° da Resolucdo CEB n° 3, deed@rtho de 1998.

| - na situacao de ensino e aprendizagem, o camleatd € transposto da situacdo em que
foi criado, inventado ou produzido, e por causatadésansposicdo didatica deve ser

relacionado com a prética ou a experiéncia do aduimo de adquirir significado;

Il - a relac@o entre teoria e pratica requer a @izacdo dos contetdos curriculares em
situacbes mais proximas e familiares do aluno,quass se incluem as do trabalho e do

exercicio da cidadania;

lll - a aplicacdo de conhecimentos constituidogseola as situacdes da vida cotidiana e
da experiéncia espontanea permite seu entendin@fttoa e revisdo. (PCNEM, 2000, p.
103-104).

Esse discurso apresentado sobre a contextualip@sGBCNEM aponta diferentes
abordagens para utilizagdo do termo, como por ekertrpbalhar a histéria, a cultura e a
sociedade. Para que o trabalho contextualizad@apessdesenvolvido de maneira correta,
€ preciso que os professores tenham dominio dasraotos oficiais e da utilizacdo do

mesmo em sua pratica docente.

No cenario educacional atual, os conteudos essoldegem servir de apoio a
formacao do futuro cidad&o, critico e conscientseales direitos e deveres na sociedade.
Para Marx,

A base da sociedade, da sua formacdo, das suakligd&ts e regras de
funcionamento, das suas idéias, dos seus valooeasséondi¢cdes materiais. E



a partir delas que se constréi a sociedade, é premmsédo dessas condigdes
gue permite a compreensdo de tudo o mais, bem eopussibilidade de sua
transformacéo (KARL MARX. apud. ANDERY. 2007, P.140

Sendo assim, Marx acreditava que as compreens6esed humano pelo
funcionamento das coisas e de suas ideias podeniasiar a sociedade. No ensino da
Matemética ndo pode ser diferente. Como toda disaipescolar, ela deve ser

considerada um meio para compreensdo do mundagiorde formas de atuacéo.

E valido ressaltar que muitas dessas mudancas@duais que sdo propostas
muitas vezes sO chegam aos professores depoispiEniadas, sem nenhuma orientacéo
de como utilizar o que foi sugerido. Isso fica betaro na pesquisa realizada por
Paredes; Pecora; Pizaneschi, que trazem:

Assim como a sociedade esta a exigir novas formastular aos professores,
estes também declaram que muitas vezes ndo semseafgacitados para
responder de forma satisfatéria as solicitacdeseg#@in que os Orgaos
responsaveis pela educacdo escolar, como MinistiriBducacdo, Secretaria
Estadual de Educacéo e Secretaria Municipal de agdacrealizam reformas
no ensino sem prové-los de condicbes necessaries qaar de forma
significativa, auxiliando na melhoria da qualidade ensino (PAREDES;
PECORA; PIZANESCHI, 2006, p.157).

As autoras apresentam em seu texto que os proésssonsideram e sabem de
sua importancia para a formacédo de um ser humap@zcde intervir no meio social,
mais deixam claro que falta apoio e condicbes @batho por parte dos Orgaos
responsaveis pela educacéo. Ainda para as autardssvalorizacéo social do educador,
a falta de condi¢Bes de trabalho e, também, suamaigo deficitaria tem ocasionado
descontentamentos aos docentes, e assim, difidoltam melhor desempenho de sua
parte” (Paredes, Pecora, Pizaneschi, 2006, p.136davia, como ja citamos
anteriormente, a matematica ensinada na escoleabbrgmte muito mecéanica baseada na
repeticdo e memorizacdo, destituida de experim@&otggesquisa e criatividade e, por
isso, nos é permitido fazer os seguintes questientors: sera que 0s alunos tém
apreendido o significado do conhecimento matemapeca o desenvolvimento da
sociedade? Sera que ele consegue aplicar os costabdrdados na sala de aula para

resolver os problemas do seu dia a dia?

Coaduna-se com essas reflexdes Freire, quanddtaegsa,



N&do temo dizer que inexiste validade no ensino eme gesulta um
aprendizado em que o aprendiz ndo se tornou capazctiar ou de refazer o
ensinado [...] nas condicGes de verdadeira apragdim os educandos véo se
transformando em reais sujeitos da construcdo eedanstrucdo do saber
ensinado [...]. Percebe-se, assim, que faz partergéfa docente ndo apenas
ensinar conteddos, mas também ensinar a pensar eREIRE, 1996, p. 26-
29).

Outra consequéncia do ensino descontextualizadmatamatica é que a
escola acaba reproduzindo as desigualdades sdeiti® e fora dela, separando aqueles
que formulam, pensam e gerenciam e 0s que execqgianseguem ordens. A respeito
disso, Freire afirma que “o educador democratiom pdde negar-se o dever de, na sua
pratica docente, reforcar a capacidade critica docando, sua curiosidade, sua
insubmissao” (1996, p. 28).

Em seus estudos Brousseau (1996, p. 49), expliea mp que diz respeito a
contextualizacdo, o trabalho do matematico é diteredo trabalho do educador
matematico. Dessa forma, o matematico ndo apressntasultados que descobriu, mas
sim reorganiza em uma estrutura mais ampla possi&el educador no seu trabalho diario
de sala de aula precisa buscar meios para dadeeatds conhecimentos que devem ser
ensinados. Este trabalho se faz necessario, umajwezoroporciona 0 conhecimento
chegar as pessoas da forma mais simples possivefun€ionamento eficaz da
contextualizacdo conduzird o aluno a responderitaacées propostas e produzir um
conhecimento que podera utilizar em outras sitmcGabera a ele, com a ajuda do
professor, reconhecer que o conhecimento produpwmttera ser utilizado em outras
situacdes, ou seja, € um saber cultural reutilizdvma modificagdo do conhecimento que

o aluno deve produzir por si mesmo e que o professgee provocar’. Para D’Ambrosio,

“As praticas educativas se fundam na cultura, difogsle aprendizagens e nas
tradicbes, e a histéria compreende o registro defssglamentos. Portanto, é
praticamente impossivel discutir educacdo matemédiem recorrer a esses
registros e a interpretacdo dos mesmos” (1999).p.97

Sugerindo assim que os professores devem condsizews alunos por meio da
historia, pois partindo desta os alunos poderaceper que a construcdo da matematica foi

muitas vezes desencadeada pela necessidade dassh&uodanto, o autor ainda apresenta



que a educagdo matematica tem suas raizes intlexdigeom a histéria da humanidade e
como toda producdo humana é resultado de um pcesstinuo e crescente,
historicamente construido, influenciada pelo cotmtexiltural e social. Isso significa que
a matematica pura e abstrata que nds aprendenm@j&erve mais como referéncia a

educacdo matematica que a sociedade pretende.

Nesse sentido, ressaltamos que,

E muito dificil motivar com fatos e situacdes donua atual uma ciéncia que
foi criada e desenvolvida em outros tempos em détdos problemas de
entdo, de uma realidade de percepcdes, necessidadggéncias que nos séo
estranhas. Do ponto de vista de motivacdo contkzfuka, a matematica que
se ensina hoje nas escolas é morta. Poderia $addraomo fato historico

(D'’AMBROSIO, 1996, p. 31).

Partindo dos conceitos acima expostos, é precgnsar a matematica que vem
sendo ministrada nas escolas em face das transgfoesm&ociais, culturais e econdémicas
que estamos vivendo. A matematica da sala de anlaattarefa de fazer com que os

alunos encontrem desafios e solucdes para quegiéesnfrentam na vida diaria.

Apoés a sugestdo proposta nesse documento, e pertg decorrido uma década
apos o lancamento dos PCNEM, realizamos um brerstamento no portal da CAPES
sobre o tema contextualizacdo e observamos que asssmto ndo estd sendo muito
abordado nas pesquisas brasileiras. E quando facambusca em livro didatico,
encontramos apenas dois trabalhos, sendo um nas sgciais e um nas séries finais do

ensino fundamental.

Para este trabalho pretendemos responder o seguotikema, quais concepcdes
de contextualizacdo estdo expressas em livrosichdae que relacdo se estabelece entre
estas e a concepcédo de contextualizacdo de pr#essoo processo de ensino da
matematica no terceiro ano do Ensino Médio de asqulblicas de Cuiaba.

Para este estudo pretendemos fazer uma pesqulsai@hca e de campo, com
uma abordagem qualitativa de cunho interpretathara Bogdan e Biklen (1994), figura
como investigacdo qualitativa as que tendem a apt&sem grau maior ou menor as

seguintes caracteristicas:



Na investigagdo qualitativa a fonte direta de dado® ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principab “l6cus” da investigagao
deve ser o mais natural e original possivel, oa,s& acdes podem ser melhor
compreendidas quando observadas no seu ambieritagdhale ocorréncia.

A investigacdo qualitativa é descritiva — ndo s&lem consideracdo nuameros,
guantidade, mas sim o0s relatos externados pelosevestados, imagens,
anotacdes, fotografias, videos, documentos pessiaise outros.

Os investigadores qualitativos interessam-se mak processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos — o gsoa@mo abordara conteddo
€ mais importante do que o resultado, o profesede pitilizar inimeras vezes
esse processo independente do resultado.

Os investigadores qualitativos tendem a analisaeas dados de forma indutiva
— ndo tém a intencdo de obter dados para confilm@siteses, porém as
abstracdes sdo construidas a medida que os dadisulpees que forem
recolhidos véo se agrupando.

O significado € de importancia vital na abordagemalitptiva — o0s
investigadores se interessam pelo significado gupeasoas dao as coisas e as
suas vidagBOGDAN; BIKLEN, 1994, p.47-50).

Como instrumento de coleta de dados em nosso hi@lbillizaremos entrevistas,

observaces e gravacdo em video das aulas de niatema

Uma vez que a pesquisa tem como proposta buscdicaxe interpretar o
fendbmeno que ocorre sobre o conceito de contex&gdlo, processo de ensino da

matematica e o livro didatico.

Ao realizar a referida pesquisa temos a intenc&mdgreender as concepgdes que
os professores que atuam no terceiro ano do enséulio em escolas publicas estaduais
situadas no municipio de Cuiaba — MT tem sobraradecontextualiza¢cdo, como se da o

ensino deste e o que os livros didaticos apreseswane esse termo.
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