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RESUMO

Neste trabalho, apresentamos alguns aspectos tedricos da pesquisa em nivel de doutorado que estamos
desenvolvendo. Essa investigagdo tem como principal objetivo investigar como se mostra o professor de
matematica online em Cyberformagdo®, o qual atua, atuaré ou deseja atuar em cursos que ocorrem na
modalidade de Educacdo a Distancia Online (EaD Online). Neste percurso investigativo, tecemos algumas
reflexBes tedricas que podem sustentar nossa pesquisa, entrelagando aspectos da formacgdo de professores,
das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC) no contexto educacional e da percepcdo na vertente
filosofica Merleau-Pontiana.

Palavras-chave: Educacdo Matematica, Formacdo de Professores, Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo, Educagdo a Distancia Online.

INTRODUCAO

O desenvolvimento de tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo tem
provocado mutagdes sociais e culturais nas civilizagdes nas formas artisticas, nas relagdes
com o saber, nas questdes relativas a educacio e formagdo (LEVY, 2000). No contexto
educacional, essas metamorfoses nos levam, enquanto educadores matematicos, a pensar
em algumas questdes relacionadas a tecnologia quando vinculadas e aliadas ao processo de
ensino e aprendizagem de matematica.

Essas reflexdes sobre os sistemas educacionais e/na cibercultura permitem

considerar o ciberespaco® como um espaco que pode ampliar e modificar numerosas
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funcdes cognitivas humanas (LEVY, 2000) e também de ensino e aprendizagem, como no
caso da EaD Online (BICUDO; ROSA, 2010).

No entanto, a introducdo das TIC na educacdo deve ser tratada com muita cautela,
pois 0 uso desses artefatos muitas vezes torna-se “modismo”, ou seja, as TIC sdo
consideradas como meros recursos didaticos que em nada modificam o sistema tradicional
de ensino, sem uma postura tedrico-filos6fica que lhes dé consisténcia tedrico-
metodologica (MISKULIN; SILVA, 2010).

Para que a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos no processo de ensino e
aprendizagem de matemaética ndo seja apenas como o0 de uma nova técnica, acreditamos
que a sua insercdo na formacdo do professor de matemaética possa ser uma alternativa.
Defendemos isso, pois se essa formacdo para o uso da tecnologia nos sistemas
educacionais ocorrer na perspectiva do “pensar-com-TIC” (ROSA, 2008) pode trazer
dimensdes diferenciadas para as maneiras de conjecturar, pensar e produzir o
conhecimento matematico, podendo ampliar os horizontes do pensamento (KENSKI,
2003).

Quanto ao professor de matematica que atua, atuard ou deseja atuar em ambientes
online, questionamos: quais dimensfes sdo importantes na formacdo deste profissional?
Richit (2010) mostra que existe caréncia de pesquisas envolvendo tal formagéo,
especialmente quando ela toma como pressuposto o entrelacamento entre as dimensdes
tecnoldgica, pedagdgica e especifica (matematica). Dessa forma, ha questdes relevantes a
serem investigadas (ROSA, 2010), como por exemplo, como se mostra o professor de
matematica online? Quais as dimens@es implicitas na identidade deste profissional e suas
possiveis influéncias na suas praticas em um curso online?

Buscando responder a estes e outros questionamentos acerca do professor de
matematica online, discutimos neste trabalho temas como formacéo de professores, uso de
TIC no contexto educacional e percepcdo. Com isso, pretendemos suscitar o debate em
torno dessas tematicas para trazer novos elementos e assim aprimorar a constituicdo do
referencial teérico da nossa pesquisa em nivel de doutorado. Iniciamos este artigo,

delineando nossa investigacdo, oferecendo uma visdo geral da nossa pesquisa.



DELINEANDO A PESQUISA

O referencial tedrico que apresentamos neste trabalho faz parte de uma pesquisa em
nivel de doutorado do Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica
da Universidade Luterana do Brasil, em Canoas — RS, iniciado no primeiro semestre de
2010.

Esta pesquisa tem por objetivo geral investigar como se mostra o professor de
matematica online em Cyberformacéo visando revelar as caracteristicas predominantes que
compdem as multiplas identidades, prdprias e/ou que podem ser constituidas desses
profissionais que atuam, atuardo ou desejam atuar em cursos que tomam a modalidade EaD
Online.

Para guiar nossos caminhos investigativos, estabelecemos a seguinte pergunta
diretriz “Como o professor de matematica online em Cyberformacao se percebe professor
de matematica no ciberespaco no que tange aos aspectos de ensino e aprendizagem de
conceitos do Calculo Diferencial e Integral neste ambiente educacional/tecnoldgico?”

Buscando respostas a nossa pergunta diretriz, elaboramos e implementamos um
curso online de formacdo continuada (Cyberformacdo de Professores de Matematica
(SEIDEL; ROSA, 2010)) no segundo semestre de 2010. Esse curso de extensdo foi
destinado a professores de Matematica que atuavam, atuardo ou pretendiam atuar na EaD
Online, totalmente a distancia, focando aspectos do Calculo Diferencial e Integral,
desenvolvido na plataforma Moodle®, com duracdo de 40h/aula. Essas horas foram
subdivididas em encontros sincronos e assincronos (de 27/10/2010 & 15/12/2010) contando
com chats, foruns de discusséo, emails e producdo de atividades que deveriam ser postadas
na plataforma antes do chat. Em cada encontro, procuramos entrelacar aspectos da
formacdo especifica (matematica), pedagdgica e tecnoldgica, abordando tematicas como
Cybermatematica, Cyberformacdo, Design Instrucional, avaliacdo a distancia, entre outros.

Por meio da plataforma Moodle, todas as informagbes postadas, as discussdes
realizadas nos chats ficaram armazenadas. Para interpretar os dados, realizaremos um

movimento de analise fenomenoldgica, no qual,
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wiki, publicar materiais de quaisquer tipos de arquivos, dentre outras funcionalidades (WIKIPEDIA, 2011).



[...] o pesquisador mantém-se presente, atento [mesmo sabendo] que ndo é
possivel desfazer-se de crengas prévias e suas proprias concepgdes, porém
coloca-as sob atencdo, de tal maneira que possa transcender sua esfera de
subjetividade, doando-se a pesquisa, abrindo-se ao investigado (MIARKA,;
BICUDO, 2009, p.98).

Assim, confrontando os dados evidenciados sob essa perspectiva fenomenoldgica,
procuramos compreender como o professor de matematica em Cyberformacdo percebe
esse “ser professor de matematica online”, sendo, pensando ¢ agindo com o ambiente ¢
com os recursos disponibilizados em atividades de formacdo matematica, pedagogica e
tecnoldgica a luz do referencial tedrico abordado.

No momento, estamos efetuando diversas leituras dos dados obtidos, ficando
atentos aos modos pelos quais 0s sujeitos de pesquisa se expressaram para interpretar as
reducdes apresentadas e, dessa maneira, obter possiveis categorias de analise. Além disso,
estamos avancando nos estudos sobre questdes tedricas da pesquisa, brevemente

apresentada na proxima secéo.

TECENDO A BASE TEORICA PARA SUSTENTAR A PERCEPCAO DE UM
PROFESSOR DE MATEMATICA ONLINE

Ao abordar a formacdo de professores, estamos ingressando em um campo
cientifico de amplo debate na comunidade cientifica e que se ramifica em varias direcdes.
Particularmente, tramamos nossas discussdes em torno da formacdo do professor de
matematica.

No Brasil, em muitos casos, a formacdo inicial do professor de matematica tem
duracdo de sete semestres com foco nas disciplinas de Algebra, Geometria, Analise,
Célculo e outras (disciplinas especificas de conhecimento matematico) e sobre Educacéo
como Psicologia, Didatica, Estrutura e Funcionamento do Sistema Escolar, Pratica de
Ensino etc. (disciplinas de carater pedagogico).

Em termos de formagdo continuada, 0s cursos geralmente dirigem-se a
profissionais que atuam no ensino de matematica e ocorrem em diferentes modalidades
com conteudos de carater mais pragmatico, tedrico ou ambos (MIARKA; BICUDO, 2010).

No entanto, ha outra dimensdo que merece destaque na formacéo do professor de

matematica. Atualmente, ha um processo de transformacgdo na sociedade vinculado a



aquisicdo em massa de beneficios tecnolégicos e, dessa forma, pouco a pouco, as TIC
ganham cada vez mais espago na area do ensino (MISKULIN; SILVA, 2010).

Nesse sentido, € preciso compreender e vislumbrar novas facetas na formacéo
profissional do educador matematico frente a reorganizacdo social de um povo
contemporaneo, o qual abrange a ideia de sociedade conectada, de sociedade em rede, de
sociedade do conhecimento com a atual “geragdo @.

Assim, acreditamos que “[...] educar na cibercultura implica considerar outros
modos de pensar, de aprender e de se relacionar” (BAIRRAL, 2004, p.39), pois ha
modifica¢fes na matematica e também na prética pedagogica quando as tecnologias fazem
parte do processo de ensino e aprendizagem (MALTEMPI, 2008Db).

No entanto, “[...] a formacao inicial dos cursos de licenciatura em matematica, no
geral, pouco mudou nas ultimas décadas no que se refere a incorporacgéo das tecnologias na
pratica docente” (MALTEMPI, 2008a, p.64). Assim, é importante considerarmos a
dimensdo tecnoldgica na formacdo do educador matematico. 1sso nos leva a reflexdo sobre
alguns aspectos: basta inserir tecnologias nas licenciaturas em matematica para que o
egresso tenha “formagio tecnologica™? E suficiente a destreza quanto ao uso dos recursos
tecnoldgicos?

Mercado (1999) defende a incorporacdo de disciplinas nas licenciaturas que se
trabalhe com Internet, permitindo desenvolver uma viséo critica frente a utilizacdo dos
recursos tecnoldgicos. Entendemos, assim como Richit e Maltempi (2005), que ndo sdo
apenas disciplinas isoladas tratando de informética na educacdo que permitem ao futuro
docente vivenciar a aprendizagem tecnoldgica tendo por referéncia o uso pedagdgico das
tecnologias e sim as incorporando nas disciplinas de contetdo especifico.

Com relacdo a destreza computacional, concebendo o uso das TIC como um meio
de transformar e potencializar o processo cognitivo, entendemos que além da
“alfabetizagdo” dos recursos tecnologicos, ¢ importante tratar com cuidado o uso que delas
fazemos, pois, muitas vezes, a utilizagdo desses recursos ndo modifica o sistema
tradicional de ensino (MISKULIN; SILVA, 2010). Dessa forma, “[...] ndo adianta usar por
usar a tecnologia [...]. Tampouco se justifica a utilizagdo como um elemento ‘facilitador’
da comunicagdo, o qual pode servir como ‘complicador’ das interagdes, € muitas vezes,

desestimulante” (ROSA, 2011, p. 138).



Eis, entdo, a questdo que se coloca: a concepc¢do da formacdo tecnoldgica presente
em alguns cursos de formacdo inicial e/ou continuada oferece condi¢cdes para nossos
estudantes-professores atuarem profissionalmente na sociedade atual?

Nesse interim, ainda ha outro aspecto a ser considerado: 0s avancos tecnologicos
ampliaram os espagos de ensino e aprendizagem com o advento da EaD Online, ou seja,
quando toma a Internet como suporte. A esse respeito, ressaltamos que essa modalidade de
ensino vem ganhando espaco no Brasil devido as linhas de acdo do governo brasileiro no
sentido de ampliar a oferta de cursos superiores associada a dimensdo continental do pais.
Dessa maneira, a demanda por profissionais que tenham formagéo para atuar nesse novo
ambiente, tende a aumentar (MALTEMPI, 2008a). Partindo dessa premissa, nos
questionamos: quais dimensfes que deveriam fazer parte da formacdo do professor de
matematica online? Quem é este profissional?

Esses aspectos corroboram a ideia de Richit (2010) acerca da caréncia de pesquisas
sobre esta formacdo e também acerca deste profissional. Por essa razdo, a pesquisa em
nivel de doutorado que estamos desenvolvendo se insere neste contexto, na qual
pretendemos articular uma possivel identidade do professor de matematica online em
Cyberformacéo, investigando como este profissional se percebe.

Essas consideragfes remetem a uma incursdo na literatura sobre a percepgdo no
horizonte da fenomenologia. Para Merleau-Ponty (2006), a percepcdo “[...] ndo é uma
ciéncia do mundo, ndo é nem mesmo um ato, uma tomada de posicdo deliberada; ela é o
fundo sobre o qual todos os atos se destacam e ela é pressuposta por eles” (MERLEAU-
PONTY, 2006, p.6), nivelando toda nossa experiéncia em um “plano tnico” no qual as
acoes sao desencadeadas. Isso implica considerarmos que o “algo” perceptivo estd sempre
no meio de outra coisa, isto é, ele precisa fazer parte de um “campo” para que seja dada a
percepcao. E esse campo “[...] € preenchido de reflexos, de estalidos, de impressdes tateis
fugazes que ndo posso ligar de maneira precisa ao contexto percebido” (MERLEAU-
PONTY, 2006, p.5) e ¢ “[...] definida por ndés como acesso a verdade” (MERLEAU-
PONTY, 2006, p.14).

Trata-se, entdo, da revelacgdo entre o ver e 0 visto,

[...] um ato em movimento que vai desnudando o que é visto em termos de
figura e fundo, ou seja, do contexto em que isso se mostra, incluindo-se, nesse
contexto, as materialidades com as quais, ou pelas quais, se mostra fenomenal [o
que ndo foi abarcado pelo ato intencional e, portanto, ndo foi percebido]
(BICUDO; ROSA, 2010, p.41).



Nesse caso, uma “figura” sobre um “fundo” contém muito mais do que qualidades
dadas somente com os 6rgdos dos sentidos. Por exemplo, uma mancha vermelha sobre um
fundo quando ¢ possuida como uma “parte intencional” de minha percep¢ao anuncia algo a
mais do que uma cor. Ela pode revelar uma “[...] cor quente, experimentada, vivida, [...]
que exerce uma funcdo de conhecimento e que suas partes em conjunto compdem uma
totalidade a qual cada uma delas se liga sem abandonar seu lugar” (MERLEAU-PONTY,
2006, p.35-36).

Quando o ciberespaco € tomado como um destes campos perceptivos, 0s atos da
consciéncia podem ser explicitados por meio das linguagens disponibilizadas nesse espaco.
Tal estrutura é composta por materiais e modos de comunicacao que estdo a disposi¢do no
mundo cibernético, como, por exemplo, chats, videos, textos, imagens, entre outros que
permitem a ligacdo entre a consciéncia e o0 mundo, no mundo.

Dessa forma, a percep¢do no mundo virtual pode acontecer quando o “[...] ser-com-
0 computador, além de estar no mundo, cria um novo mundo, ou micromundo [mundo
virtual] e encontra-se nele ou com ele” (BICUDO; ROSA, 2010, p.59) e age
intencionalmente nele, configurando e expandindo o movimento que conecta a consciéncia
e 0 mundo, no mundo, a partir das relagdes estabelecidas do eu comigo (ser online/ser
offline e seus fluxos), do eu com o outro (virtual e/ou encarnado) e do eu com o mundo
(virtual e/ou atual mundanamente).

H4&, dessa forma, perspectivas que ndo estdo justapostas e sim entrelacadas: uma
perspectiva do Para Si (minha “visdo” sobre mim e a “visao” do Outro sobre ele mesmo),
uma perspectiva do Para Outro (minha “visdo sobre o Outro e a “visdo” do Outro sobre
mim) e a perspectiva do Ser no Mundo (o homem esta no mundo e é no mundo que ele se
conhece) (MERLEAU-PONTY, 2006). Assim, além do retorno ao eu, existe a
possibilidade de me descobrir pela pré-senca® do outro e, além disso, com o outro (o outro
entendido como ser encarnado e/ou virtual e também o mundo (virtual e/ou atual)). Nesse
contexto, podemos sentir a pré-senga “proxima” de outrem com condutas que a eles
correspondem (o “corpo” de outrem portador de um comportamento) que S&0

compreendidas por mim.

® “O termo “pré-senca” refere-se a um mundo no qual estio os outros e 0s modos impessoais de com eles
existir, misturada ao todos, sendo ninguém impessoal de com eles existir, misturada ao todos, sendo
ninguém.” (BICUDO, 2003, p.77). E o estar-se no proprio momento em que as coisas, as verdades, os valores
se constituem para nos.



Assim, a nogdo do corpo e mesmo o corpo do outrem sdo transformadas, isto €,
trata-se de reconhecer que o corpo ndo se reduz a condicdo de objeto para mim e sim que
pode ser habitado por uma consciéncia. O outrem (professor de matemaética online) diante
de mim, para ser percebido, deve ser distinguido de mim como essa espécie de ser sem eu,
aquele que pensa e ¢ pensado, ou seja, “[...] o ser em si e o ser para si [...]” (MERLEAU-
PONTY, 2006, p.468). Portanto, esse ser é percebido como um sujeito que possui certa
“visdo” de mundo, que escorrega com a minha visdo e ambas sdo recolhidas formando um
unico todo, o verso e o0 reverso em um s6 mundo que pode ser virtual, no qual participamos
como sujeitos da percepcao.

Nesse horizonte comum entre outrem e mim (processo de Cyberformacéo), no qual
0 meu e o seu pensamento formam um s6 tecido, “[...] existe um objeto cultural que vai
desempenhar um papel essencial na percepgdo de outrem: a linguagem.” (MERLEAU-
PONTY, 2006, p.474). No ciberespago, em particular, o0s modos de comunica¢cdo podem
apresentar-se em diferentes modalidades, como o chat, por exemplo, que intensifica a
interatividade entre os participantes (BICUDO; ROSA, 2010). Além disso, 0s movimentos,
expressOes, gestos e outros aspectos podem se apresentar de outra forma, ndo sendo
“visiveis” da mesma forma que na realidade mundana, ou seja, agora, muitas vezes,
expressos pela escrita (ROSA, 2008). Isso pode ser entendido como formas de exposicéo
de identidades online (TURKLE, 1989, 1997) e dessa forma, acreditamos que € possivel
revelar quem é o professor de matematica online.

Nesses didlogos que acontecem entre seres humanos junto ao computador
utilizando algum canal de comunicagdo online, “[...] ha ocorréncias em que as pessoas se
expdem em seu modo de ser e de pensar” (BICUDO; ROSA, 2010, p. 114), revelando a
“[...] percepcao que as pessoas tém de si mesmas, uma das outras, e da sua relacdo com o
mundo” (TURKLE, 1989, p.14) e, para nos, do professor de matematica online. Isso
ocorre, pois no dialogo,

[...] estou liberado de mim mesmo, 0s pensamentos de outrem certamente séo
pensamentos seus, ndo sou eu quem os forma, embora eu 0s apreenda assim que
nasgam ou que eu 0s antecipe, e mesmo a objecao que o interlocutor me faz me
arranca pensamentos que eu ndo sabia possuir, de forma que, se eu Ihe empresto
pensamentos, em troca ele me faz pensar. E somente depois, quando me retirei
do dialogo e o rememoro, que posso reintegra-lo a minha vida, fazer dele um
episédio de minha histéria privada [...] (MERLEAU-PONTY, 2006, p.475).

Sob esse viés, a experiéncia da linguagem na realizacdo de um projeto comum — a

Cyberformacdo —, sustentada pelo amplo espectro de aparatos tecnoldgicos, constitui-se



um palco proficuo a percepcdo de outrem, de mim mesmo e do mundo. Vislumbramos que
esse entrelacamento de uma totalidade de perspectivas neste horizonte comum pode revelar
aspectos do professor de matematica online e assim, constituir uma “identidade” deste

profissional, revelado pelas formas de comunicacéo do ciberespago.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, exploramos, teoricamente, aspectos que podem sustentar a pesquisa
que estamos desenvolvendo, tendo por objetivo principal discutir e revelar aspectos
relacionados a este profissional que atua ou podera atuar nesta modalidade de ensino a
partir da pré-senca de outrem no desenvolvimento de atividades formativas que
contemplaram aspectos especificos (matematica), pedagdgicos e tecnoldgicos.

No percurso tedrico que realizamos, evidenciamos que aspectos relacionados a
formacdo tecnoldgica do professor de matematica, inicial e/ou continuada ainda é uma
lacuna em termos de pesquisas no ambito da Educacdo Matematica. Além disso,
mostramos que ha questdes pertinentes a serem desveladas sobre este profissional que
pretende atuar na EaD Online.

Também vislumbramos o entrelacamento entre formacdo de professores para atuar
na EaD, uso de TIC no contexto educacional e a percep¢do no mundo virtual do professor
de matematica online como dimensdes tedricas importantes para sustentar as respostas da
nossa pergunta diretriz, pois o ciberespaco € um lécus onde o ato de perceber e demais atos
da consciéncia podem ser explicitados, por meio das a¢Oes formativas desenvolvidas nesse
espaco. Isso pode evidenciar as percepcles que as pessoas tem de si mesma e do seu
trabalho (professor de matematica online).

Acreditamos, entdo, que as reflexdes tedricas da nossa pesquisa apresentadas aqui
possam contribuir para a Educacdo Matematica no sentido de suscitar debates quanto a
formacdo de professores que pretendem atuar na EaD Online e também quanto a

constituicdo de uma possivel identidade deste profissional de ensino.
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