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INTRODUZINDO QUESTOES SOBRE GENERO E SEXUALIDADE NO
ENSINO MEDIO: UMA ALTERNATIVA PEDAGOGICA

Inaé label Barbosa !

RESUMO

Este trabalho é uma sintese de parte do meu Trabalho de Conclusdo de Licenciatura, onde socializo uma
alternativa pedagogica criada e experimentada por mim para introduzir questoes relacionadas a género
e sexualidade em uma aula de Sociologia, durante minha préatica docente junto a disciplina de Estagio
Supervisionado em Ciéncias Sociais Il do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da Universidade
Federal de Santa Catarina. Caracterizo-o enquanto um estudo de cunho descritivo-analitico-propositivo,
gue tem por objetivo disponibilizar instrumentos didaticos e metodoldgicos que possam ser apropriados
e transformados. Com isso, almejo colaborar com a ampliacdo dos estudos sobre a abordagem de
questdes relacionadas a género e sexualidade em instituicGes escolares e problematizar afirmacdes feitas
para o combate da chamada “ideologia de género”. Para tanto, me apoio no Plano de Aula e no relato
de experiéncia que produzi durante o estagio. Ao refletir sobre as possibilidades de aprendizagem da
alternativa pedagogica socializada, observo trés movimentos que, a meu ver, potencializam o processo
de aprendizagem: a descentralizagdo da figura da/o professor/a, a construcéo coletiva do conhecimento
e a desnaturalizag&o da cisheteronormatividade.

Palavras-chave: Alternativa pedagdgica, Género, Sexualidade, Ensino de Sociologia.

INTRODUCAO

A partir dos anos 2000, o combate a chamada “ideologia de género” tem ganhado cada
vez mais espago em diversos contextos e se impulsiona por meio de reformas educacionais e
legais (MISKOLCI; CAMPANA, 2017). Com isso, as tematicas género e sexualidade foram
retiradas, em 2014, do Plano Nacional da Educacdo (PNE) do Brasil - que determina diretrizes,
metas e estratégias para a politica educacional no periodo de 2014 a 2024 — sob o argumento
de que tal “ideologia” estaria sendo imposta nas escolas, estimulando estudantes a
homossexualidade e a transgeneridade, destruindo a familia tradicional (WELTER; SANTOS,
2016). Nesse contexto, o Programa Escola sem Partido tem insistido na ilusdo de que questdes
relacionadas a género e sexualidade deixardo de atravessar o cotidiano escolar se tais tematicas
ndo forem abordadas em sala de aula.

Considerando entdo as polémicas envolvendo a chamada “ideologia de género” e a
necessidade de tratar de aspectos didaticos e pedagdgicos da abordagem de questbes
relacionadas & género e sexualidade em instituicdes escolares, neste trabalho descrevo uma

alternativa pedagogica criei para introduzir questoes relacionadas a género e sexualidade em
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' uma aula de Sociologia e que experimentei durante o Estagio Supervisionado em Ciéncias

Sociais Il, do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC). A intencdo desse exercicio de cunho descritivo-analitico-propositivo €
disponibilizar instrumentos didaticos e metodoldgicos que possam ser apropriados e
transformados para abordar questdes relacionadas a género e sexualidade, problematizando
afirmacdes feitas para o combate da chamada “ideologia de género™.

Para tanto, me apoio no Plano de Aula e no relato de experiéncia que produzi durante o
estagio e, confluindo com a “quase-teoria do aprender” de Gilles Deleuze (GALLO, 2012),
reflito sobre as possibilidades de aprendizagem da alternativa pedagdgica socializada. Com
iSs0, observo trés movimentos que, a meu ver, potencializam o processo de aprendizagem: a
descentralizacdo da figura da/o professor/a, a construcdo coletiva do conhecimento e a

desnaturalizacio da cisheteronormatividade.?

METODOLOGIA

Realizei o Estagio Supervisionado em Ciéncias Sociais Il junto a uma turma de 2° ano
do Ensino Médio no Colégio de Aplicacdo (CA) da UFSC. No Plano de Ensino previamente
produzido pela professora de Sociologia do CA o contetido “pensando e discutindo género na
escola” compunha a unidade “debates contemporaneos em antropologia”. Além disso, por meio
da realizacdo de pesquisas sobre o perfil da turma durante a disciplina de Estagio
Supervisionado em Ciéncias Sociais | , foi possivel constatar que 0s temas socioldgicos que
mais despertavam interesse nos/as estudantes eram “desigualdade social e violéncia” e
“preconceito e discriminacao”. A partir disso decidi entdo planejar e ministrar aulas sobre
género e sexualidade no periodo de regéncia do estagio. Ou seja, além do interesse pessoal em
trabalhar questdes relacionadas a género e sexualidade em sala de aula, o Plano de Ensino e o
interesse da turma foram levados em consideracdo para planejar as aulas que ministrei.

As aulas que ministrei compunham o eixo tematico “Género e Sexualidade”, no qual
foram abordadas problematicas antropoldgicas relativas a construcdo da masculinidade e da
feminilidade; a diferenca conceitual entre sexo, género e sexualidade; aos papeis de género; aos

feminismos; ao movimento LGBTT+; e ao Programa Escola sem Partido.

2 Este trabalho é uma sintese de meu Trabalho de Conclusdo de Licenciatura do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC, sob orientagéo do professor Dr. Amurabi
Oliveira.., *
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' Neste trabalho desenvolvo um estudo de cunho descritivo-analitico-propositivo,

relatando uma das cinco aulas do eixo e refletindo sobre as possibilidades de aprendizagem nela
contida. A escolha dessa aula em especifico se deu por ter sido planejada e executada com o
objetivo de compreender as diferencas e as relacdes existentes entre trés conceitos basicos do
campo de Estudos Feministas: sexo, género e sexualidade.Ou seja, trata-se de uma aula de
carater introdutdrio, que oferece um aporte conceitual inicial a partir do qual € possivel abordar
diversas outras tematicas posteriormente.

Para relatar a aula e refletir sobre as possibilidades de aprendizagem nela contida, me
apoio, principalmente, no Plano de Aula que guiou essa experiéncia pedagogica (onde
especifico a tematica, o objetivo, os objetivos especificos, a metodologia, a avaliacdo, 0s
recursos didaticos e as referéncias bibliograficas da aula) e, indiretamente, no relato de

experiéncia que produzi sobre essa aula durante a disciplina de Estagio Supervisionado I1.

DESENVOLVIMENTO

Segundo Miskolci e Campana (2017, p. 734), a chamada “ideologia de género” ¢ um
campo discursivo de acdo que emerge na América Latina a partir da virada do milénio, em
paises que passaram a ter governos de esquerda, e que se impulsiona por meio de reformas
educacionais e legais.

Como campo discursivo de agdo, em torno do termo “ideologia de género” uma
“gramatica politico-moral” tem sido articulada e acionada em diferentes contextos contra “as
ideias e os ideais em que se baseiam os defensores dos direitos humanos, em especial 0s sexuais
e reprodutivos” (MISKOLCI; CAMPANA, 2017, p. 742), a fim de qualificar tais ideias e ideais
como ameacas a sociedade. Nesse sentido, diversos grupos conservadores tém sido
responsaveis pela produgdo de “um panico moral contemporaneo” ao disseminar a gramatica
politico-moral contra a chamada “ideologia de género”, desempenhado o papel de
“empreendedores morais” (MISKOLCI; CAMPANA, 2017).

Esse panico moral parece se desdobrar de um dos mitos da cultura escolar que Britzman

(1996, p. 79-80) analisa: o mito de que a heterossexualidade € “normal” e “natural” e que

[...] a mera mengdo da homossexualidade va encorajar praticas homossexuais e va
fazer com que os/as jovens se juntem as comunidades gays e lésbicas. A ideia é que
as informacdes e as pessoas que as transmitem agem com a finalidade de “recrutar”
jovens inocentes [...]. Também faz parte desse complexo mito a ansiedade de que
qualquer pessoa que ofereca representacfes gays e Iésbicas em termos simpéticos sera
provavelmente acusada ou de ser gay ou de promover uma sexualidade fora-da-lei.
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Em ambos os casos, 0 conhecimento e as pessoas sdo considerados perigosos,
predatorios e contagiosos.

No caso do Brasil, em particular, o Programa Escola sem Partido, criado em 2004, se
apresenta como um importante empreendedor moral do campo discursivo de acdo contra a
ideologia de género. De forma mais ampla, como consta em seu site oficial®, o Programa Escola
sem Partido se caracteriza como uma proposta de lei “contra o abuso da liberdade de ensinar”,
uma vez que “a pretexto de ‘construir uma sociedade mais justa’ ou de ‘combater o
preconceito’, professores de todos os niveis vém utilizando o tempo precioso de suas aulas para
‘fazer a cabeca’ dos alunos sobre questdes de natureza politico-partidaria, ideologica e moral”.
De modo mais especifico, o Artigo 2° do Projeto de Lei produzido e disponibilizado no site
pelo Programa Escola sem Partido institui que “o Poder Publico ndo se imiscuird no processo
de amadurecimento sexual dos alunos nem permitird qualquer forma de dogmatismo ou
proselitismo na abordagem das questdes de género”.

E importante problematizar o fato do discurso do Programa Escola sem Partido (assim
como o de outros empreendedores morais contra a chamada “ideologia de género”) reforgar a
ilusdo de que questbes relacionadas a género e sexualidade ficardo fora da escola se essas
teméticas ndo forem tratadas em sala de aula. Trata-se de uma ilusdo porque género e
sexualidade — além de categorias analiticas potentes - sdo marcadores sociais da diferenca e,
portanto, fazem parte da constituicdo dos sujeitos, de modo que estdo presentes na escola
independentemente de inten¢des manifestas, de discursos explicitos, de aulas sobre “educagado
sexual” e da inclusdo dessas tematicas nos contetidos programaticos. (LOURO, 2014)

Ao reforcar a ilusdo de que questdes relacionadas a género e sexualidade se manterédo
fora da escola caso essas tematicas ndo sejam tratadas em sala de aula, o Programa Escola sem
Partido também oculta a existéncia de uma ideologia cisheteronormativa que €, a0 mesmo
tempo, a motivagéo e a finalidade de todos os empreendimentos contra a chamada “ideologia
de género”.

Essas consideragdes déo relevo a pergunta lancada por Welter e Santos (2016, p. 104):
“por que ¢ tdo ameagador tratar de temas como género e sexualidade na escola?”. Acredito que
Louro (2014, p. 89, grifos da autora) nos da pistas para responder essa pergunta quando afirma
que “[...] a escola ndo apenas transmite conhecimentos, nem mesmo apenas os produz, [...] ela
também fabrica sujeitos, produz identidades étnicas, de género, de classe”. E € por ndo existir

uma identidade sexual e de género “natural”, ou seja, devido a necessidade de se fabricar corpos

3 Disponivel em: https://www.programaescolasempartido.org/. Acesso em: 22/08/2019.
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' cisgéneros e heterossexuais, que os discursos sobre género e sexualidade entram em disputa no

espaco escolar.

Assim, com a alternativa pedagdgica proposta, intento colaborar com a construgédo
coletiva de um campo discursivo de ag¢ao outro, constituido por uma gramatica politico-moral
que possibilite a desnaturalizacao da cisheteronormatividade e promova o respeito a diversidade
no espaco escolar. Portanto € um trabalho contra o Programa Escola sem Partido que, ao
contrario, empenha-se na manutencdo da cisheteronorma e da ordem sexista, machista e
LGBTTfobica da sociedade, por meio do ocultamento do carater arbitrario desse discurso e da
proibigéo da circulagio de discursos subversivos na escola.

Vale ainda mencionar que quando me proponho socializar uma alternativa pedagdgica
o faco a partir de uma perspectiva em que a docéncia ¢ um “espago de labor coletivo”
(HICKMANN; MORITZ, 2013, p. 5). Nesse sentido, ndo pretendo aqui oferecer um roteiro de
aula a ser executado em qualquer contexto escolar. Diversamente, meu objetivo é disponibilizar
instrumentos didaticos e metodoldgicos que possam ser apropriados e transformados.

A realidade escolar (e a sala de aula, de modo especial) é complexa, dindmica e
contraditdria. Isso exige que “novos arranjos e possibilidades mais desafiadoras, criativas e
ladicas de docéncia acontecam” (HICKMANN; MORITZ, 2013, p. 11). Portanto quanto mais
instrumentos existirem nas “caixas de ferramentas™* (FOUCAULT, 2014, p. 132) de docentes,
mais possivel torna-se a criacdo novas praticas didatico-metodolégicas que estejam em dialogo
com o contexto sociocultural onde se da a experiéncia docente.

Além disso, ¢ importante colocar que quando me refiro a “aprendizagem” 0 fago
confluindo com a “quase-teoria do aprender” de Gilles Deleuze (GALLO, 2012). Segundo
Gallo (2012), Deleuze ndo escreveu especificamente sobre educacdo, porém € possivel
encontrar elementos para uma “quase-teoria do aprender” em dois de seus livros .

Essa “quase-teoria do aprender” de Deleuze se diferencia da tradi¢do ocidental que se
centra na teoria da recognicdo platonica, de onde emergiu, no século XX, a nocéo de “ensino-
aprendizagem”, “que procura ligar, de forma indissolivel, estas duas agdes, o ensinar e o
aprender” (ibdem, p. 1). A problematica dessa no¢do ¢ conceber que s se aprende o que €

ensinado, que ndo é possivel aprender sem que alguém ensine e que, portanto, ha como controlar

4 Em uma conversa com Michel Foucault, Gilles Deleuze comenta o que entende por teoria: “[...] é como uma
caixa de ferramentas. [...] E preciso que sirva, é preciso que funcione. E ndo para si mesma. Se nfo hé pessoas
para utiliza-la, a comecar pelo proprio tedrico que deixa entdo de ser tedrico, € que ela ndo vale nada ou que o
momento,ainda'ndo chegou” (FOUCAULT, 2014, p. 132).
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- 0que, como e quanto alguém aprende. Nessa perspectiva, 0 ensinar se caracteriza como a agdo
de transmitir algo a alguém, de ofertar a alguém algo que néo possui. (GALLO, 2012)

Numa outra perspectiva, Deleuze qualifica o aprender como um “encontro com signos”.
Desta forma, “qualquer relagdo, com pessoas ou com coisas, possui 0 potencial de mobilizar
em n6s um aprendizado, ainda que ele seja obscuro, isso é, algo de que ndo temos consciéncias
durante o processo” (ibdem, p. 3).

Para aprender é necessario pensar, e 0 pensamento € forcado sempre por um problema,
portanto aprendemos quando encontramos com algo que nos instiga a pensar. Aprender €, nesse
sentido, “encontrar-se com 0 outro, com o diferente, a invencdo de novas possibilidades”
(GALLO, 2012, p. 8), ¢ “um acontecimento singular no pensamento” (ibdem, p. 4).

E afirmar a singularidade do aprender € reconhecer e valorizar o fato de que as pessoas
se encontram com e reagem aos signos de maneiras distintas. Cada pessoa produz algo diferente
na relacdo com os signos, portanto cada pessoa aprende de um modo singular. (GALLO, 2012)

Nesse sentido, o desafio da pratica docente parece ser

[...] ensinar como quem langa sementes ao vento, com a esperanca dos encontros que
possam produzir, das diferencas que possam fazer vingar, nos encantando com as
mdaltiplas criacBes que podem ser produzidas a partir delas, ndo desejando que todos
facam da mesma maneira, sejam da mesma maneira. (ibdem, p. 9)

RESULTADOS E DISCUSSAO

Quadro 1 - Plano de aula.

Tematica: Sexo, género e sexualidade

Objetivo: Compreender os conceitos de “sexo”, (identidade e expressao de) “género” e
“sexualidade”, percebendo suas diferengas e relagoes.

Objetivos especificos:

e Definir “sexo” como a anatomia sexual humana;

e Associar “identidade de género” a auto identificacdo das pessoas como meninas e/ou
meninos, mulheres e/ou homens, ndo-binarias, entre outras;

e Entender que a “expressdo de género” das pessoas ¢ como elas mobilizam elementos ditos
“masculinos” e “femininos” para constituir sua estética propria;

e Abordar “sexualidade” enquanto os modos como as pessoas vivem seus desejos e prazeres
corporais;

e Perceber os trés conceitos (sexo, género e sexualidade) como aspectos distintos e
constituintes das identidades dos sujeitos;

e Produzir “mapas conceituais” dos trés conceitos a partir de uma espécie de brainstorming em
grupo.

Metodologia:
A aula iniciard com a solicitacdo para que a turma forme um circulo apenas com as cadeiras, a
frente das mesas. Nesse momento também serd feita a chamada para registrar quais estudantes estéo
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e quais nao estdo presentes e seréd ligado o computador e o projetor para a exibicdo de videos. (15
minutos)
Em seguida, sera exibido o primeiro video (6 minutos) da websérie “Gradient™ (2018), dirigida por
Carolina del Bue, que funcionara como elemento disparador do debate da aula.
Ao término, os e as estudantes serdo convidados/as a compartilhar suas primeiras impressoes sobre
0 video e sera colocado no ch&o, no centro do circulo, um cartaz com a palavra “género”. Entdo sera
solicitado que cada estudante escreva (em um pedaco de papel que seré entregue a eles e elas)
alguma palavra que venha a mente ao pensar sobre “gé€nero”, e que a coloque no chio, proxima ao
cartaz. A partir das palavras pensadas e escritas pelos e pelas estudantes, algumas perguntas serao
feitas a turma, convidando o0s e as estudantes a comentar a escolha de certas palavras e a possivel
recorréncia de outras. Também se buscara diferenciar “identidade de género” de “expresséo de
género”.
Em seguida, seré exibido o segundo video da websérie (6 minutos) e sera colocado no chédo outros
dois cartazes (um com a palavra “sexo” e outra com a palavra “sexualidade”) e ao término da
exibicdo sera solicitado que cada estudante escreva (em outros dois pedagos de papel que serdo
entregues a eles e elas) alguma palavra que venha a mente ao pensar sobre “sexo” e outra que venha
a mente ao pensar sobre “sexualidade”, colocando no chio, proximas aos respectivos cartazes como
feito anteriormente.
Novamente, a partir das palavras pensadas e escritas pelos e pelas estudantes, serdo feitas algumas
perguntas, convidando a turma a comentar a escolha de certas palavras e a possivel recorréncia de
outras. Também sera oferecida a possibilidade de realocar palavras que parecam fazer mais sentido
em relag&o a outro conceito que ndo aquele onde elas foram alocadas em um primeiro momento.
Durante e apds o processo de montar os mapas conceituais serdo feitas falas que busquem fixar a
definic&o dos trés conceitos e destacar a importancia de sabermos a diferenca entre eles,
principalmente por dois motivos:
- primeiro, porque sao diferentes aspectos que vém a constituir a identidade global de uma pessoa,
ja gue nos constituimos engquanto um individuo em particular por meio de nosso sexo, de nossa
identidade de género, de nossa expressao de género e de nossa sexualidade, junto de outros como
idade, raca, classe econdmica, cidade, estado onde nasceu etc.
- 0 segundo motivo da importancia dessa diferenciagdo entre os trés conceitos € a necessidade de
estarmos instruidos/as para ndo confundi-los, pois as vezes, por exemplo, julgamos que um menino
que gosta de outros meninos deseja ser uma menina (confundindo a sexualidade dele com sua
identidade de género); ou quando pensamos que uma menina que nao é tdo feminina quanto a
maioria das meninas é léshica, mesmo que ela goste s6 de meninos (confundido sua expressdo de
género com sua sexualidade); ou quando ndo aceitamos que uma pessoa que nasceu com pénis se
identifique como mulher (confundindo seu sexo com sua identidade de género); etc. Serdo dados
exemplos de situacGes como essas para ajudar os e as estudantes a entenderem como se da na
pratica essa distincao entre os trés conceitos.
Almeja-se concluir a atividade nos 65 minutos reservados ao desenvolvimento da mesma.

Avaliacao: A avaliacdo sera qualitativa. Durante a aula a estagiaria observara a atencao e a
participacdo dos e das estudantes. Além disso, a aula seguinte a esta seré iniciada retomando o que
foi discutido, para verificar se o sentido de cada conceito foi compreendido pela turma.

Recursos: computador; projetor; videos do YouTube; brainstorming; mapa conceitual;
conversagéo.

Referéncias:
LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educagdo: uma perspectiva pos-estruturalista.
Petrépolis: Vozes, 2014.

® Disponjvel em: https://www.youtube.com/playlist?list=PLoariAQJStZEfdcNRdILG623Hox7cirGL. Acesso em:
22/08/2019:
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MACHADO, Igor J. de Rend; AMORIM, Henrique; BARROS, Celso R. Sociologia Hoje. S&o
Paulo: Atica, 2013.
SILVA, Afranio et al. Sociologia em movimento. Sdo Paulo: Moderna, 2013.

Fonte: acervo pessoal.

Figura 1 - foto dos trés mapas conceituais no chédo da sala de aula.

Fonte: acervo pessoal.

Uma primeira observagdo que gostaria de fazer sobre a execucdo dessa alternativa
pedagogica é a incongruéncia entre o planejado e a experiéncia. Isso ocorre porque planejar
uma aula é imaginar um contexto e uma dindmica ideal, que ndo corresponde necessariamente
as condigdes objetivas em que se dara a experiéncia pedagdgica - mesmo que haja o esforco de
levar em consideracdo tais condi¢Ges durante o planejamento. A experiéncia, por sua vez,
implica “deixar-se tocar e afetar pelas circunstancias e contextos, estar receptivo ao novo sem
descuidar do que vale a pena preservar” (HICKMANN; MORITZ, 2013, p. 10). Como coloca
Larrosa (2002, p. 25), “a experiéncia ¢ em primeiro lugar um encontro ou uma relagdo com algo
que se experimenta, que se prova [...] de uma forma sempre singular, finita, imanente,
contingente”.

Destaco esse fato porque na execucao dessa alternativa pedagdgica alguns imprevistos
irromperam e transformaram a dinamica da aula. Um exemplo: depois de exibir os videos e
montar 0s mapas conceituais coletivamente, enquanto conversavamos sobre certas palavras e a
recorréncia de outras, o assunto “ndo-binariedade” ocasionou a fala de uma estudante sobre
Triz (rapper brasileire ndo-binérie) e um video em que Triz se propde a definir “sexo

e A4 e e 1Y

biologico”, “identidade de género”, “expressdo de género”, “orientacdo sexual” e conceitos
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' correlativos, a fim de evidenciar diferencas entre eles. Com isso, algumas estudantes solicitaram

que o video fosse exibido.

Eu ja conhecia o video e, ao planejar a aula, optei por ndo o exibir porque nele Triz
oferece uma definicdo objetiva dos conceitos, e um dos objetivos da aula era produzir mapas
conceituais a partir de uma espécie de brainstorming em grupo. Ou seja, a ideia era definir os
conceitos com as e 0s estudantes, e ndo oferecer uma conceituacao acabada para a turma. Porém
ja haviamos produzido os trés mapas conceituais e conversado sobre diversas questdes quando
essa estudante mencionou o video e sua exibicdo foi solicitada. Entdo julguei conveniente
assistirmos ao video, tanto para reiterar algumas conceituacGes, quanto para alargar e
problematizar outras.

Esse exemplo de imprevisto foi um gatilho que me levou a refletir sobre as condicdes
que possibilitaram essa intervencdo da estudante na aula e, por consequéncia, a transformacao
da dindmica planejada. Com isso pondero que essa alternativa pedagdgica produz dois
movimentos, interdependentes, que potencializam o processo de aprendizagem: a
descentralizacao da figura da/o professor/a e a construcdo coletiva do conhecimento.

Esses movimentos parecem ser ocasionados (ndo s6, mas também) pela forma como a
turma precisa se organizar espacialmente para realizar a dindmica de formacdo de mapas
conceituais coletivos: jJa que a organizacdo ordinaria da sala de aula é duplamente invertida
(formando um circulo apenas com as cadeiras, abandonando as filas paralelas, e retirando as
mesas da frente, posicionando-as atras das cadeiras) e uma vez que 0s cartazes com 0s conceitos
que serdo definidos coletivamente sdo colocados no centro da roda, a figura do/a professor/a e
a frente da sala deixam de ser 0 motor, o centro da atencéo e do desenvolvimento da aula.

Desta forma, todas as pessoas envolvidas tornam-se sujeitos do processo de
aprendizagem, uma vez que 0s mapas conceituais se originam do que cada pessoa pensa e/ou
sabe sobre tais conceitos. Assim uma conceituacdo complexa, contraditéria e ampla é produzida
coletivamente. E essa primeira conceituacao coletiva é um ponto de partida muito potente para
que se passe entdo a “lapidar” os conceitos, ainda coletivamente, a partir de perguntas e
afirmacdes que séo feitas tanto pela/o professor/a, quanto por estudantes. Considero, entéo, que

essa alternativa pedagogica possibilita “transformar a sala de aula [...] num espacgo e tempo de

encontro, mediagdo, articulacdo, ressignificagdo de diferentes saberes” (HICKMANN;

MORITZ, 2013, p. 9).
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' Porém afirmo isso com aten¢do para ndo cair na ingenuidade de acreditar que com esses

movimentos de descentralizacdo da figura da/o professor/a e de construcdo coletiva do

conhecimento

[...] a situagdo ensino/aprendizagem se transforma numa relagcdo onde todos os
personagens podem alternar, constantemente, suas posi¢des, sem que nenhum sujeito
(ou, mais especialmente, sem que o/a professor/a) detenha, a priori, uma experiéncia,
um saber ou uma autoridade maior que os demais (LOURO, 2014, p. 118)

Considerando que a autoridade do/a professor/a é institucionalmente atribuida e que nao
existe espacos e relacdes sociais livres do exercicio do poder (LOURO, 2014), aponto um
terceiro movimento possibilitado por essa alternativa pedagdgica que esta ligado ao rigor
politico-epistemoldgico que o ensino de Sociologia deve manter, ou seja, ao papel da/o
professor/a na demarcacdo e na afirmacéo da cientificidade da disciplina, bem como na defesa
da diversidade e no combate as discriminacdes. Esse movimento € a desnaturalizacdo da
cisheteronormatividade por meio das intervencdes do/a professor/a.

Essas intervencgdes, diferentemente das primeiras opinides expressas pela turma (que
sdo pré-nogdes do senso comum), devem trabalhar na ruptura de pré-nocdes a partir de
instrumentos de conhecimento e de compreensdo da sociedade (BOURDIEU;
CHAMBOREDON & PASSERON, 1999). No caso especifico da alternativa pedagdgica aqui
socializada, esses instrumentos correspondem a producdo cientifica dos Estudos Feministas.

Nesse sentido, uma vez que uma das potencialidades da disciplina de Sociologia no
curriculo do Ensino Médio € a construcdo de um olhar socioldgico junto as e aos estudantes,
“de maneira que possam desnaturalizar o cotidiano, bem como estranhar os inumeros
fendmenos sociais que costumeiramente nos parecem familiares, banais e naturais”
(HICKMANN; MORITZ, 2013, p. 11), considero que essa alternativa pedagdgica torna
possivel tensionar a logica biologicista e determinista, frequentemente reproduzida pelo senso
comum, que define uma coeréncia “natural” e “inerente” entre sexo, género e sexualidade
(PETRY E MEYER, 2011).

Em outras palavras, ao demonstrar que tanto o género quanto a sexualidade de um
sujeito ndo derivam necessariamente de sua anatomia sexual, essa alternativa pedagdgica
permite evidenciar a existéncia de uma norma socialmente instituida e mantida, que limita e
define por antecipacdo as possibilidades de configuragbes imaginaveis e realizaveis
(inteligiveis) de género e sexualidade (BUTLER, 2015), e problematizar a cisgeneridade e a

heterossexualidade compulsorias que essa norma produz.
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CONSIDERACOES FINAIS

O combate a “ideologia de gé€nero” se caracteriza como um panico moral
contemporaneo, produzido por empreendedores morais (como o Programa Escola sem Partido)
que articulam e disseminam uma gramatica politico-moral (MISKOLCI; CAMPANA, 2017)
que “visa desmerecer e criminalizar a produgdo académica e dos movimentos sociais em torno
das questdes relativas a igualdade de género e do respeito a diversidade sexual” (CESAR;
DUARTE, 2017, p. 148). Esse panico moral parece se desdobrar de um dos mitos da cultura
escolar: o mito de que a heterossexualidade ¢ “normal” e “natural”, de forma que “o
conhecimento e as pessoas [que defendem a insercdo de discussdes sobre género e sexualidade
na escola] sdo considerados perigosos, predatérios e contagiosos” (BRITZMAN, 1996, p. 80).

O discurso dos empreendedores morais contra a chama “ideologia de género” reforga a
ilusdo de que questdes relacionadas a género e sexualidade ficardo fora da escola caso essas
tematicas ndo sejam tratadas em sala de aula. Porém se trata de uma ilusdo porque género e
sexualidade — além de categorias analiticas potentes - sdo marcadores sociais da diferenca e,
portanto, fazem parte da constituigdo dos sujeitos. Assim, estdo sempre presentes na escola,
independentemente de intengdes manifestas, de discursos explicitos, de aulas sobre “educagao
sexual” e da inclusdo dessas tematicas nos contetidos programéaticos (LOURO, 2014).

Considerando este contexto, socializei uma alternativa pedago6gica criada e
experimentada por mim para introduzir questdes relacionadas a género e sexualidade em uma
aula de Sociologia durante o Estagio Supervisionado.

A intencdo principal desse estudo de cunho descritivo-analitico-propositivo foi
disponibilizar instrumentos didaticos e metodoldgicos que possam vir a ser apropriados e
transformados, considerando que a docéncia ¢ um “espaco de labor coletivo” (HICKMANN;
MORITZ, 2013, p. 5) e que a realidade escolar demanda que “novos arranjos e possibilidades
mais desafiadoras, criativas e ludicas de docéncia acontegam” (HICKMANN; MORITZ, 2013,
p. 11).

Ao refletir sobre as possibilidades de aprendizagem da alternativa pedagdgica
socializada, observei trés movimentos que, a meu ver, potencializam o processo de
aprendizagem: (1) a descentralizacdo da figura da/o professor/a; (2) a construcéo coletiva do

conhecimento; e (3) a desnaturaliza¢do da cisheteronormatividade.
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' Os dois primeiros movimentos pareceram ser resultado (ndo s6, mas também) da forma
como a turma precisou se organizar espacialmente para realizar a dindmica da aula, enquanto o
ultimo esta ligado ao papel da/o professor/a de Sociologia na demarcacédo e na afirmacao da
cientificidade da disciplina, bem como na defesa da diversidade e no combate as

discriminagdes.
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