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Resumo: A presente comunicacdo busca propor uma reflexdo sobre a formacdo docente,
especificamente sobre a oferta de formacéo para professores que lecionam na educacdo integral na
rede estadual de ensino do Estado da Paraiba. Dessa forma, através de entrevistas com professores e
andlise de bibliografia sobre o tema analisa-se os impactos dessas formacdes e as mudangas ocorridas
na oferta de formag&o continuada, e seus reflexos na sala de aula, buscando-se dessa compreender 0s
limites e os avangos da educacdo basica.
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Introducéo:

Entre véarios assuntos que podem ser relacionados com a educacdo, a formacédo
docente ocupa um lugar central, tendo em vista que ela ird construir o profissional que estara
diretamente em sala de aula. E lugar comum dizer que a formacdo é um dos pilares
fundamentais da educacdo, que através dela, podemos solucionar problemas, propor novas
alternativas e mudarmos — ao menos em parte — a educacgéo brasileira. Tais questdes teem se
tornado centrais nos féruns, seminarios e politicas publicas da educacdo, dessa forma
apresentamos aqui algumas reflexdes sobre a tematica a partir da observacédo da realidade da
escola publica estadual, especialmente sobre o olhar do professor sobre a oferta de formacéo
continuada por parte da Secretaria de Estado da Educacgéo (SEE).

A questdo da formacdo docente ndo é um assunto recente, trata-se de uma bandeira de
luta de diversas entidades, sendo a mais importante delas a Associacdo Nacional pela
Formacdo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE), contudo, os debates a respeito do tema
tomaram mais expressividade nos anos 1990 quanto entrou-se num processo de construgédo
documentos fundamentais para as politicas educativas no Brasil, sendo a principal delas a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB/1996). A reinvindicacdo por formagéo
docente de qualidade além de ter uma histdria, tem também varios outros pontos que devem
ser considerados, estd entrelacada por interesses politicos e ideoldgicos, jogos de poder e

saber.
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A formacdo docente emerge de um conjunto de reinvindicagcbes, que tem uma
historicidade e que teve varias mudangas importantes, pode-se dizer que as propostas de
formacgdo caminham de acordo com a realidade socio histdrica. Este percurso historico €
analisado por NUNES (2001);

A discussdo sobre o tema surge em ambito internacional nas décadas de
1980 e 1990. Entre alguns dos motivos que contribuiram para a sua
emergéncia esta 0 movimento de profissionalizacdo do ensino e suas
consequéncias para a questdo do conhecimento dos professores na busca de
um repertério de conhecimentos, visando a garantir a legitimidade da
profissdo, havendo a partir dai uma ampliacdo tanto quantitativa, quanto,
posteriormente, qualitativa desse campo. No contexto das pesquisas
educacionais brasileiras, a tematica dos saberes docentes tem se mostrado
uma area um tanto recente, o que vem demandando estudos sob diferentes
enfoques (pp, 27-28).

N&o podemos pensar que a formacdo de professores esta dissociada de questdes
politicas e ideoldgicas. Os interesses que compdem este cendrio estdo relacionados tanto aos
governantes como aos profissionais da &rea. De acordo com AGUIAR (2011):

Desde a década de 1980, a tematica da formacdo e valorizacdo dos
profissionais da educacdo esteve presente no debate das politicas
educacionais e na legislacdo educacional, abrangendo trés
subtematicas: formacao inicial, formacdo continuada e condicdes de
trabalho dos profissionais da educacdo [...]. Nas ultimas décadas, este
debate se tornou mais complexo em decorréncia da amplitude dos
problemas socioeducacionais da contemporaneidade, da centralidade
atribuida a educacdo no projeto de desenvolvimento do pais, do
aumento da producdo cientifica da area e da multiplicidade de atores
que buscam afirmar seus interesses no campo (p, 264).

A meu ver, a emergéncia do Plano Nacional de Educacdo (PNE) fez com que a
formagéo de professores se torna-se uma urgéncia e um ponto fundante de uma nova proposta
educativa, nesse caso, a proposta de educacao integral, a qual proponho a refletir neste texto.
Implementar uma educacdo integral no Brasil tem se mostrado como um dos principais
desafios da atualidade, por varios motivos, entre eles os parcos investimentos na educacao a
falta de estrutura fisica adequada da maioria das escolas, a falta de um curriculo capaz de

transformar a escola num lugar de aprendizado, cidadania e identidades.
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Somando-se a estes pontos nés temos a formagdo de professores, que ainda ndo
preparou nossos professores para lidarem com alunos, de realidades mdltiplas, de identidades
multiplas e de saberes diversos em uma escola que os recebe no inicio da manhd, e os
encarcera em muros € normas, € os devolve para um “vasto mundo” no periodo da tarde.

Temos dessa maneira, varios impasses na construcdo de uma educacéo integral. Mas
como os professores estdo sendo concebidos pelas politicas publicas? Qual o papel da
formacdo docente diante das novas demandas educacionais? E por fim, busco responder a
uma questdo crucial para minha reflexdo. Como os professores se veem inseridos dentro das
novas configuragdes que a educacdo vem assumindo e como a formacdo tem lhes
proporcionado novos aprendizados.

N&o sei ao certo se as perguntas que levanto terdo respostas satisfatorias, contudo,
acredito que elas sdo essenciais para responder as minhas inquietacbes de professor, de
cidaddo e de gestor escolar, preocupado com o desenvolvimento da educacdo e com 0O
fortalecimento de uma pratica educativa que insira os professores numa rede de aprendizados,
capazes de oferecer novos saberes, comprometidos com a cidadania e com a

multiculturalidade de nossos alunos.

Metodologia:

A proposta é perceber como a formacdo dos professores que trabalham na perspectiva
da educacdo em tempo integral tem contribuido para a melhoria da pratica docente, e ao
mesmo buscar perceber 0s anseios e as necessidades desses professores frente aos desafios da
educacdo que se ampliam no dia-a-dia, tendo em vista que a escola, na atualidade, € vista
como uma das instituicdes capazes de modificar a realidade.

Para chegar a um ponto em que as respostas sejam respondidas e se crie uma reflexdo
sobre a temaética, analiso alguns autores que tratam da formacdo docente, e questiono
professores da rede estadual de ensino sobre a formagdo que lhes é oferecida e sobre as suas
necessidades formativas dentro da realidade das Escolas Cidadéas Integradas (ECID). Para que
pudesse perceber a concepcdo de formacgdo de professores recorri tanto aos autores que
pensam a educacdo e a propria concepcdo de formacdo, e também a algumas narrativas
docentes, depoimentos de professores de disciplinas diferentes e que estdo inseridos dentro da

educacéo integral, especificamente dentro das propostas das escolas ECID.
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SILVA (2009) defende que para que se possam pensar novas propostas de formacgéo
docente, deve-se, antes de qualquer coisa, ouvir o professor. Questiona-los sobre como veem
a educacdo e 0 que precisam para trilharem o caminho da docéncia, dessa forma, a proposta
da formacdo continuada partiria de uma perspectiva democratica. Outro ponto crucial da
autora € mostrar que a formacdo docente se cruza com a pratica em sala de aula, sendo

impossivel e até mesmo inevitavel a separacdo das duas realidades, a mesma defende que:

E a pratica pedagogica em sala de aula que possibilita a esse profissional
adquirir um conhecimento pratico, ou seja, aprende-se a ser professor
exercendo o oficio e adquirindo os saberes pedagdgicos, pois a escola &,
verdadeiramente, um espaco de aprendizagem/desenvolvimento para o
professor” (p, 44).

Mais adiante, cita um estudo para defender o seu ponto de vista, considero importante
sua reflexdo que reproduzo aqui, pois ajuda a esclarecer a formacdo docente a qual acredito

ser mais adequada;

No livio Em sobressaltos: formacdo de professora, Magnani (1997), ao
recuperar sua memoria, mostra que o sujeito se forma no processo de seu
trabalho, movido por utopias e sobressaltado pelas contingéncias. Ela
acredita que se aprende a ensinar no processo do efetivo exercicio da pratica
docente, movido por utopias e contingéncias. A autora mostra que nesse
processo histérico-social o professor adquire consciéncia politica de sua
condicdo, pois é no ambiente de trabalho que aparecem conflitos, surgem
COMPLEXIDADE DA FORMACAO DE PROFESSORES 45
guestionamentos que possibilitam e necessitam reflexdes. Por meio de seu
trabalho o professor transmite concepgbes de mundo, podendo assumir o
papel de um transformador da sociedade. A partir dessas consideragoes,
afirma que é preciso investir na formagdo em servigo para se “interferir na
formag&o bésica deficiente” do professor (idem, p.31). Apesar de acreditar
gue o professor sé pode ser professor quando o é objetivamente, evidencia
gue esse processo precisa receber cuidados sistematizados, pois ele pode ser
inadequado dependendo da qualidade da formacdo basica recebida pelo
professor. Portanto, aponta em direcdo a formacao em servico. N&o obstante,
a autora anuncia em diferentes momentos de seu texto que é ensinando que
se aprende a ensinar.

Percebe-se que ao defender a sua tese, de que a formacgdo continuada proposta aos
professores, deve levar em conta 0s seus anseios, suas necessidades, técnicas e subjetivas.
Que temos uma formacdo de professores deficiente e precaria isso ndo é nenhuma novidade,
as politicas publicas voltadas para a educacdo existentes no Brasil sdo encaradas antes de tudo
como politicas de governo, ndo tendo instabilidade e nem continuidade diante as alternéncias
politicas, e grupos partidarios. As propostas de formacdo de professores, assim como Vvérias
outras coisas relacionadas a educacao sdo atreladas de
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tal forma aos partidarismos politicos que algumas passam a ser ignoradas pelos

“oposicionistas”.

Resultados:

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Medio lolanda Tereza Chaves Lima,
atualmente faz parte do Programa Escola Cidada Integrada, que a grosso modo poderiamos
dizer que é meio caminho para a Escola Integral. Essa proposta tem sido adotada ha dois anos
e foi marcada por uma formacéo, realizada no municipio do Conde, em 2016. A mesma
escola conta com seis professores inseridos no programa, tendo a seguinte distribuicdo de
disciplinas:

PROFESSOR DISCIPLINA
Danyally de Sousa Alcantara Matematica
Kleber Horney dos Santos Biologia
Ricardo Cavalcante Quimica
José de Anchieta Honorato Geografia
Luciano Augusto de Farias Matemética
Jeferson Clementino Matematica
Niele Rodrigues Lingua Portuguesa

Quadro 1 — Professores e respectivas disciplinas do Programa Escola Cidada Integrada da Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio lolanda Tereza Chaves Lima.

A maior parte dos professores que desenvolvem a metodologia da educacao integral
fazem parte do quadro efetivo de profissionais, estes recebem pelas aulas ministradas, mais
uma bolsa no valor de R$ 600, 00 (Seiscentos reais), € possuem uma carga horaria de em
média 25 horas/aula semanais, além de cumprirem a carga horaria, os professores também
desenvolvem atividades que fomentem a participacdo, o protagonismo juvenil e o
desenvolvimento de projetos de carater interdisciplinar, e que proporcionem aos alunos maior
convivéncia dentro do espaco escolar.

Para que se alcancasse os resultados da pesquisa, apliquei questionarios com 0s
professores do Programa Escola Cidadé Integrada da escola referida anteriormente. Dos sete
professores, cinco afirmaram que a formacgédo continuada oferecida pela Secretaria de Estado
da Educacdo (SEE), tem sido suficiente para que possam exercer suas fungdes diante das
demandas existentes na escola, 0s dois outros ainda falaram que é preciso que a SEE crie
alternativas formativas para os professores, além disso, a quase totalidade dos docentes

questionam a pratica da formacéo a distancia, tendo
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em vista que através dessa metodologia, os professores ficam impossibilitados de terem suas
duvidas solucionadas e de compartilharem experiéncias.

As formacdes oferecidas pela escola sdo, geralmente, divulgadas através da 42
Geréncia Regional de Ensino (42 GRE), as mesmas sao divulgadas pela geréncia e em parceria
com a direcdo escolar, que por sua vez retine os docentes e divulga os temas das formacdes,
que em alguns casos séo realizadas por &rea temética, em alguns momentos abordam aspectos
gerais da educacdo, como por exemplo, avaliacdo, distorcdo idade-série e novas metodologias
de ensino.

Tendo em vista que o foco da aprendizagem no Brasil tem sido as disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matemaética, a maioria das formacdes para professores focam nesses
profissionais, algo que é bastante criticado, pois acabam escamoteando e ignorando as demais
disciplinas escolares, percebe-se dessa maneira que professores de Histdria, Geografia, Artes,
Sociologia, Filosofia, etc., acabam ficando de fora das formacgdes. Outro grupo privilegiado
para as formacdes sdo os professores de Quimica, Fisica, Matematica e Biologia, estes sdo
inseridos num plano de formacao continuada, pois grande parte das escolas publicas da rede
estadual de ensino receberam pesados investimentos em laboratérios, 0 que vem acontecendo
desde 2013. A maior parte dessas formacgdes acontecem de maneira intercalada, com
encontros presenciais e em segundo momento com formacdes a distancia.

Outra indagacdo feita aos professores é se as formacBes estdo de acordo com a
realidade e se cumprem sua proposta, nesse ponto os docentes foram unanimes em afirmar
que sim, que as formagbes cumprem as suas propostas e sdo de grande importancia para a
formacdo. Néo é de competéncia desse texto tratar de aspectos formativos da gestdo escolar,
mas é importante ressaltar que durante o Gltimo semestre de 2016, o Governo do Estado,
através da SEE ofertou também um curso com carga horaria de 80 horas para gestores, a

mesma trabalhou com os aspectos pedagdgicos e burocraticos da gestao escolar.

Discussao:

A partir da escuta e do didlogo sobre as necessidades de formacdo na pratica do
professor, percebeu-se a necessidade de criar outras alternativas e novas propostas para que se
comtemplem as necessidades pedagogicas. Entende-se, assim, que ser educador é educar-se
constantemente por meio de aprendizado em que o conhecimento construido resulta em novas

relagbes com outros conhecimentos que, por sua vez,
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geram novas construgdes. Desse modo, a profissdo docente renova-se todos os dias e em
multiplos espagos. Segundo, MASETTO (1994, p. 96) aponta para algumas caracteristicas

para a formacdo do professor, a saber:

[...] inquietacdo, curiosidade e pesquisa. O conhecimento ndo estd acabado;
exploracdo de "seu" saber provindo da experiéncia através da pesquisa e
reflexdo sobre a mesma; dominio de area especifica e percep¢do do lugar
desse conhecimento especifico num ambiente mais geral; superacdo da
fragmentacdo do conhecimento em direcdo ao holismo, ao inter-
relacionamento dos saberes, a interdisciplinaridade; identificacéo,
exploracdo e respeito aos novos espagos de conhecimento (telemética);
dominio, valorizagdo e uso dos novos recursos de acesso ao conhecimento
(informética); abertura para uma formagao continuada.

Ainda pensando a formagio docente, SACRISTAN (1998) ilustra ao afirmar que esta
¢ uma das pedras angulares imprescindiveis a qualquer intento de renovacdo do sistema
educativo. Discutir, entdo, sobre a formacdo do professor é discutir como manter o dominio e
a qualidade do conhecimento e das técnicas que envolvem a profissdo docente, a competéncia
e a eficacia profissional. A preocupacdo com o desenvolvimento de uma acdo educativa capaz
de preparar alunos para a compreensao e transformacdo da sociedade, constitui um
COmpromisso com 0 Processo, processo este que passa impreterivelmente pela formacgéo

docente.

Concluséo:

Partindo do pressuposto que a formacdo docente é algo necessario e fundamental para
0 desenvolvimento da educacdo, percebemos que ela precisar estar de acordo com as
necessidades dos professores, chega-se a conclusdo que a formagdo docente ndo deve estar
simplesmente associada a transmissdo de contetdos nos cursos de formacdo docente ou
mesmo esperar que somente com as experiéncias do dia-a-dia o individuo se tornar4 um bom
profissional, a formagéo precisa se articular com a realidade, pois se ndo for assim, ela tera
seu sentido anulado.

A formacdo de professores requer conhecimentos unificados e que insira o professor
como pessoa em busca de uma identidade profissional. Em segundo lugar, admitir que “a
formacdo passa pela experiéncia, pela inovacdo, pelo ensaio de novos modos de trabalho
pedagogico. A formacdo docente requer a participacdo dos professores em processos

reflexivos e ndo somente informativos. A formacéo
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passa por processos de investigacdo, diretamente articulados com as praticas educativas”
(NOVOA, 1995, p.28). Em terceiro plano, a formagio tem como desafio “conceber a escola
como um ambiente educativo, onde trabalhar e formar nao sejam atividades distintas”
(NOVOA, 1995, p.29).

Conclui-se ainda, que essas reflexdes sobre a formacdo docente sdo extremamente
validas para a formacédo de professores de filosofia, tende estes a vantagem de uma formacao
humanistica que facilita em grande parte a compreensao social do processo educativo. Esses
profissionais tém acesso no curso de formacdo a conhecimentos sobre o homem, sobre a
cultura e outros temas que séo fundamentais para a atuacdo na educagédo. Outra relagcéo que se
percebe entre 0s processos de formacéo de professores e 0s cursos de filosofia deve-se ao fato
da formacdo em filosofia proporcionar um exercicio reflexivo tdo valorizado pelos autores

que estdo se dedicando a formacéo de professores.
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