/

COPRECIS

COMGRESSD MACIOMNAL DE

PRATICAE

OPERACAO HISTORIOGRAFICAE ENSINO DE HISTORIA: A
ESCOLA COMO ESPACO DE PRODUCAO DE SABERES
HISTORICOS

Autor: Johnnys Eliel Torcate!; Co-autor: Francisco Egberto Melo?

tUniversidade Regional do Cariri — URCA; johnnystorcate@gmail.com
2Universidade Regional do Cariri — URCA; egbertomelo@yahoo.com.br

Resumo: O conceito de operacdo historiografica desenvolvido por Certeau desvela, de forma
minuciosa, o oficio do historiador. Desde gque o conceito foi proposto, até os dias atuais, o oficio do
historiador tem se diversificado, principalmente devido a multiplicidade de lugares sociais e as
demandas que estes impBem ao historiador. Muitos intelectuais tém pensado a operacdo
historiografica também no ambiente escolar, reconhecendo-o como um espaco dindmico e de
producdo de saberes. A proposta, pois, deste artigo € produzir uma reflexdo sobre o saber historico
produzido no ambiente escolar, partindo do pressuposto de que durante a aula de histdria estdo
presentes elementos que a identificam enquanto producdo de um saber histérico e demonstrar como o
saber histérico pode ser produzido a partir do trabalho com fontes histéricas na sala de aula, mais
especificamente a literatura de cordel. Intenciono, pois, contribuir com essa discussdo cada vez mais
proficua, propondo um modelo de aula de histéria com uso de fontes. Para compreendermos como se
da essa producéo, precisamos entender o papel desempenhado por uma disciplina escolar e sua relacéo
com a transposicao didatica. A partir dessas consideracdes, alguns questionamentos podem ser feitos a
guisa de conducdo nessa reflexdo: como se da a producdo do conhecimento histérico no ambiente
escolar? Sob quais condi¢Bes se produz histéria na aula de historia? Essas indagacfes, uma vez
respondidas, podem muito bem servir de orientacdo e direcionamento para compreendermos a aula de
historia enquanto atividade intelectual dindmica e produtora de conhecimento e romper com um
modelo tradicional que ver o aluno apenas como um sujeito passivo durante a aula.

Palavras-chave: operacdo historiogréfica, fonte historica, cordel.

Introducéo

Desde que o conceito de operacao historiografica foi proposto por Michel de Certeau
em 1974, muitos historiadores! tém se valido do conceito para problematizar o oficio do
historiador em diversos contextos, contribuindo, com isso, para uma maximizacdo das
categorias propostas por esse autor. O conceito de operagdo historiogréfica “se refere a
combinacdo de um lugar social, procedimento de analise (préaticas cientificas) e a construcéo
de texto (uma literatura ou uma escrita) (PENNA, 2013, p. 86). E notdrio também que o oficio
do historiador tem se diversificado de forma vertiginosa, principalmente devido a
multiplicidade de lugares sociais? e as demandas que impdem ao historiador. Quando me
refiro a multiplicidade de lugares sociais, quero dizer que, desde meados a epoca na qual

Certeau prop6s o conceito, a0 menos no Brasil, os historiadores tém ocupado diversos

1 A exemplo de Paul Ricoeur que também discutiu o conceito de operacdo historiografica, porém, com algumas

diferencas da abordagem de Certeau.

2 Uma das premissas que faz parte da operacéo historiogréafica proposta por Certeau. Foi car(?gir% ?Qﬁﬁle
tc.” ’

como “uma profissdo liberal, um posto de observag@o ou de ensino, uma categoria de letrados, etc.”.
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espacos de difusdo e producdo do conhecimento histérico, principalmente, devido a
tecnologia da informacdo e & democratizacdo do ensino.

O objetivo, pois, desse artigo, € refletir sobre a operacéo historiografica proposta por
Certeau, no espaco escolar: uma analise comparativa da producdo histérica no ambiente
escolar com as estruturas de producdo abordadas por Certeau e compreender sob quais
condi¢des se produz histéria no ambiente escolar. A partir dessas consideracdes, alguns
questionamentos podem ser feitos a guisa de conducéo nessa reflexdo: como se da a producao
do conhecimento historico no ambiente escolar? Como se produz histéria na aula de historia
da Educacio Basica? E, portanto, impreterivel que analisemos as variaveis possiveis nesse
universo complexo que € a escola a fim de maximizarmos nossa percepcao sobre as condi¢fes

favoraveis para a producao e difusdo do conhecimento.

Reconhecer a escola como espaco possivel de producdo de um saber cientifico,
significa valorizar a producdo e a difusdo do conhecimento, é romper com a arcaica
hierarquizacdo entre saber académico e saber escolar e apontar caminhos para superar a
imensa lacuna entre a academia e a escola, lugares de produgdo de conhecimentos diferentes,
em sua funcédo social, mas iguais na importancia. Neste sentido, a universidade pode e deve
pensar a escola como um espaco de interseccdo entre varios saberes, sejam eles produzidos na
academia ou forjados a partir da propria dinamica da comunidade escolar. E preciso
compreendermos que “a producdo do saber historico se evidencia como instrumento de leitura
do mundo e ndo mera disciplina”. (KNAUSS, 1996, p. 29)

Conhecimento histérico e cultura escolar

Para compreendermos como se da a producdo do saber historico no ambiente escolar,
ou seja, como acontece a operacao historiografica na escola, é necessario entender o papel
desempenhado por uma disciplina escolar como organizadora do ensino no interior da escola
Chervel (1990). Para Neuza Bertoni Pinto,

As disciplinas escolares, compreendidas como um produto cultural, responséaveis
pela transmissdo de conteidos e saberes escolares, além de seu rol programatico, séo
também constituidas pelo aparato didatico-pedagdgico que orienta seu ensino.
Concebida como uma construcdo escolar, uma disciplina escolar, pelos cddigos

préprios criados para seu funcionamento, ajuda a moldar a cultura escolar. (PINTO,
2014, p. 128)

Para Chervel, a parte da “disciplina escolar” e das “ciéncias de referéncia”, temos de
levar em consideracdo “o cardter eminentemente

criativo do sistema escolar”, pois a disciplina escolar é (83) 3322.3222
contato@coprecis.com.br
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também um “receptaculo de subprodutos culturais da sociedade (CHERVEL, 1990). Devemos
considerar, portanto, uma outra variante: a cultura escolar como elemento constituidor de
narrativa de sentido, como determinante do “modus operandi” e que identifica a comunidade

escolar (pais, alunos e educadores).

Mais do que uma vulgarizagdo do conhecimento, uma disciplina escolar, influenciada
pelos sistemas de ensino, impde suas demandas aos docentes. Tomemos como exemplo as
diretrizes de como a disciplina de histéria deva proceder em uma escola: quantidade de aulas,
contetdos que devam ser priorizados, como esses conteudos devam ser ensinados e etc. Os
quesitos citados influenciam “como” e o “qué” deve ser ensinado. Sendo, pois, um produto
cultural, as disciplinas escolares influenciam como também sdo influenciadas pela cultura
escolar, concebida como “os conhecimentos, saberes, materiais culturais (cognitivos,
simbdlico) que uma comunidade define como objetos de estudo, de ensino, para seus

membros, num determinado momento histérico e social” (OLIVEIRA, 2003, p. 293).

O conceito de cultura escolar assemelha-se ao que Michel de Certeau chamou de
“lugar social” ao qual a pesquisa histérica se submete. Segundo Certeau, “Toda pesquisa
historiografica se articula com um lugar de produgdo socioecondmico, politico e cultural”.
Para Certeau, “¢ em fun¢do deste lugar que se instauram os métodos, que se delineia uma
topografia de interesses, que os documentos e as questdes, que lhes serdo propostas, se
organizam” (CERTEAU, 1982, p. 66). Assim, para fazermos uma reflexdo partindo do
pressuposto de que no ambiente escolar também se produz um saber historico, € preciso,
portanto, dizer em que medida a pesquisa € 0 ensino no ambiente escolar se assemelham ao

trabalho do pesquisador/historiador na academia.

Devemos considerar, para tanto, os elementos subjetivos que envolvem a pesquisa e
aula de histéria. Esses elementos sdo invisiveis no produto final da pesquisa, no entanto,
desempenham um papel determinante em seus rumos, bem como de qualquer producdo
intelectual. Para Certeau

toda interpretacdo histérica depende de um sistema de referéncia; que este
sistema permanece uma "filosofia" implicita particular; que infiltrando-se no

trabalho de analise, organizando-o a sua revelia, remete a "subjetividade" do
autor. (CERTEAU, 1982, p. 67)

E certo que o professor faz, semelhante ao pesquisador, a escolha do tema que sera
desenvolvido na aula, da metodologia que serd adotada, bem como dos recursos que serdo

utilizados. Estabelece, ainda, o método, “separa”,
(83) 3322.3222

contato@coprecis.com.br
www.coprecis.com.br



49 COPRECIS

COMGRESSD MACIOMNAL DE

PRATICAS

“analisa”, utiliza fontes e, por fim, realiza a escrita de um texto, - 0 produto final do oficio do

historiador.

As escolhas feitas pelo professor dependem de um “sistema de referéncia” proprio do
“lugar social” que o influencia. Para Penna, “a ideia de lugar social ¢ importantissima pelo
fato da transposi¢do didatica ser realizada no coracdo do sistema de ensino stricto sensu, onde
estdo situados os sistemas didaticos compostos por alunos e professores”. Penna defende que
Certeau, ao falar da relacdo entre o lugar e suas producdes, mostra “uma correlagdo onde um

elemento interfere no outro e vice-versa” (PENNA, 2013, p. 151).

Devemos considerar, ainda, os multiplos lugares sociais aos quais o professor de uma
disciplina escolar pode estar ligado. Os saberes transpostos pela disciplina escolar estdo
relacionados ao conhecimento histdrico produzido na academia pelas “ciéncias de referéncia”
que séo as disciplinas académicas, que, por sua vez, legitimam o0s saberes ensinados pelas

disciplinas escolares através da transposicdo didatica.
Segundo Penna

O saber ensinado deve ser percebido pelos membros da comunidade académica
como suficientemente préximo do saber produzido naquela instancia (saber sabio) e
suficientemente afastado do saber dos pais (saber banalizado na sociedade). O
afastamento excessivo do saber s&bio pode gerar uma desaprovacdo da comunidade
académica e uma consequente perda da legitimidade do projeto social de ensino.
(PENNA, 2013, p. 107)

Sendo assim, 0 ensino de histéria no ambiente escolar se organiza de forma a atender
as demandas proprias dos sistemas de ensino sem, contudo, perder a conexao com a ciéncia de
referéncia na academia, uma vez que esta legitima aquela enquanto saber cientifico. E, pois,
referenciado por esses lugares sociais, - escola e academia — que o professor de histdria separa

0s conteidos que serdo ensinados, a metodologia e recursos que serdo adotados.

Em se tratando da aula de historia enquanto finalidade da pesquisa e producédo feitas
pelo professor, devemos considerar que os sistemas de ensino estabelecem os conteldos
minimos que devem ser trabalhados em um determinado periodo de tempo, ou seja, através
das politicas educacionais, estabelecem um curriculo oficial®. A escola adequa o curriculo
oficial estabelecido pelos sistemas de ensino a sua realidade social. O professor, uma vez
conscio dos contetdos que devem ser trabalhados e do tempo que dispGe, seleciona quais

serdo priorizados, como serdo ministrados levando em consideragdo seu publico, quais

3 O curriculo oficial se constitui na prescricdo legal da organizagdo das matérias/disciplinas a serem trabalhadas
pela escola e demais orientag@es, tais como contedo, didaticas e avaliativas, fruto de urn(ég?\éjwtgz%is

amplo que se processa nas politicas educacionais e na sociedade como um todo. )
contato@coprecis.com.br
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recursos didaticos disponiveis, inclusive como fontes histdricas podem ser utilizadas para uma

melhor compreensdo dos alunos.

Outro aspecto a considerar para entender a operacgdo historiografica na sala de aula € o

publico do professor de histdria. Para quem ele produz uma narrativa?

Certeau delineou claramente o publico do historiador: “sdao seus pares”. Ainda que “o
suporte financeiro e¢ moral” advenha de um publico especifico, para seu trabalho ser
reconhecido como historiografico, ele precisa atentar para as “leis do meio” (CERTEAU,
2002, p.72), ou seja, a pesquisa para ser reconhecida como historiogréafica precisa estar
fundamentada nos postulados que os historiadores estipularam como sendo ideal em uma

pesquisa numa determinada época.

No caso do professor de histdria, seu publico sdo seus alunos, no entanto, ainda que a
aula seja estruturada de forma a atender ao publico escolar, o professor precisa atentar para as
“leis do meio” académico que estdo para além da escola, pois, do contrario, os contetdos por
ele ensinados bem como sua metodologia, podem nédo ser relevantes no contexto no qual
aquela escola se insere. Esta relevancia estd associada a funcdo social que o conhecimento
histérico deve desempenhar na sociedade. O professor de historia, mesmo tendo um publico
direto, que ndo sdo seus “pares”, precisa atentar para as “leis do meio” a fim de que o saber
historico adquirido pelos alunos como resultado da transposicdo didatica, possa atender as
demandas vigentes, como vestibular e ENEM, por exemplo.

A “pratica” historiografica no ambiente escolar

A segunda etapa da operacdo historiogréafica conceituada por Certeau se refere a uma
pratica que ¢ o “trabalho sobre um material para transforma-lo em histéria. Empreende uma
manipulacdo que, como as outras, obedece as regras” (CERTEAU, 2002, p.79). Certeau
dialoga que

em historia, tudo comegca com o0 gesto de separar, de reunir, de transformar em
"documentos" certos objetos distribuidos de outra maneira. Esta nova distribuicdo
cultural é o primeiro trabalho. Na realidade, ela consiste em produzir tais

documentos, pelo simples fato de recopiar, transcrever ou fotografar estes objetos
mudando ao mesmo tempo o seu lugar e o seu estatuto. (Idem, idem)

Assim, a pratica € o processo descrito por Certeau no qual o historiador modifica o
status de um objeto ou documento dando-lhe um novo

(83) 3322.3222
contato@coprecis.com.br
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sentido, o que ocorre quando a qualidade de fonte é atribuida a um objeto, documento,
testemunho, etc. Essa préatica pode ser percebida quando o professor utiliza, por exemplo, um
filme que retrata um determinado periodo, um recorte de jornal ou uma obra literaria como
fonte para estudo de determinado acontecimento. No ambiente escolar, esses auxilios sdo
conceituados como recurso didatico, pois tém a funcdo de tornar o conteddo explicado mais
compreensivel. No entanto, esses recursos didaticos podem assumir o carater de fonte
histérica a medida que o professor os utiliza como vestigios de uma época passada. Nesse
ultimo caso, quando o professor utiliza fontes historicas na aula de histéria, ele obedece as

regras uma vez que a metodologia de seu trabalho obedece as “leis do meio”.
A escrita de um “texto” e a narrativa histérica na aula de historia

A Ultima etapa da producdo historiogréafica delineada por Certeau é a escrita, nao
necessariamente, a escrita de um texto. “A escrita ¢ entendida no sentido amplo de uma
organizac¢do de significantes e a sua constru¢do percebida como uma “passagem estranha” que
conduz da pratica ao texto” (PENNA, 2013, p. 87). O filésofo francés Paul Ricouer fez as
devidas consideragdes sobre esta Gltima fase da operacdo historiografica que, para ele, é muito

mais abrangente do que somente a escrita.

Em outros termos, quando juntas, a escrituralidade, explicacdo compreensiva e
prova documental sdo suscetiveis de credenciar & pretensdo & verdade do discurso
histérico. S6 0 movimento de remeter a arte de escrever as “técnicas de pesquisa” e
aos “procedimentos criticos” € suscetivel de trazer o protesto a categoria de
atestacdo transformada em critica. RICOEUR, 2007, p. 292

O discurso produzido pelo historiador, no entanto, precisa estar intrinsecamente ligado
as outras etapas da pesquisa para que seja devidamente reconhecido como “discurso
historico”. Isso quer dizer que toda a explicacdo dada no discurso deve ser comprovada pela
pesquisa documental feita anteriormente. Isso nos leva a pensar que a operacao
historiografica deve ser entendida levando em consideracdo todas as fases que a compdem.
Seria incoerente, portanto, pensar numa escrita propriamente histérica sem pesquisa e fontes,

por exemplo.

A estruturacdo de todos esses elementos resulta em uma narrativa. Portanto, a
narrativa € o meio pelo qual o professor comunica aos alunos determinado contetido de forma
analitica ou puramente descritiva. Na sala de aula ela tem um “carater de materializa¢do do

discurso cientifico escolar”.

(83) 3322.3222
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A defini¢do de Lawrence Stone da narrativa enquanto “organizacdo do material em
uma ordem sequencial cronoldgica, com o contetdo direcionado para um relato Unico e
coerente” (STONES, 2013), serve bem para compreendermos por que o historiador se vale
dela para sistematizar e significar o objeto de sua pesquisa. De forma mais abrangente, “Paul
Veyne (2008), descreve a Histdria como, acima de qualquer coisa, uma narrativa de eventos,
aos quais cabe ao historiador atribuir sentido, selecionar, simplificar e organizar” (AMORIM,
RABELO & RODRIGUEZ, 2015, p. 338). A narrativa, portanto, configura-se como um
recurso indispensavel ao historiador como também ao professor de histéria. No entanto, ha
distingcBes e similaridades entre a narrativa na aula de historia e a escrita na operacao
historiogréfica.

Toda escrita historica é composta por uma narrativa seja ela descritiva ou analitica.
Certeau discorre sobre a preeminéncia da significagdo da narragcdo na constituicdo de uma
escrita da historia. Para ele o “discurso historico pretende dar um contetido verdadeiro (que
vem da verificabilidade) mas sob a forma de uma narracdo” (CERTEAU, 2002, p. 100). A
narracdo, portanto, é uma ferramenta literaria que s6 tem valor para a histéria quando é
acompanhada da prova documental, ou seja, da pesquisa. Stones, no entanto, considera a
narrativa como um modo de escrita histérica, mas um modo que afeta conteddo e método e,

em contrapartida, deixa-se afetar por eles” (STONES, 2013).

A narrativa histérica em sala de aula é tradicionalmente oral. O professor se utiliza do
discurso para estruturar sua narracdo. Certeau e Stones concordam no aspecto discursivo da
narracao e que esta desempenha um papel de significacdo e organizacdo cronoldgica do que
se pretende explicar. O professor de histéria, portanto, ao narrar uma série de acontecimentos

fundamentados em documentos e fontes histéricas, produz um saber historico.

Para fins de compreensdo do tipo de saber produzido na escola consideramos que “o
conhecimento histérico e saber escolar sdo faces da mesma questdo, a qual diz respeito,
principalmente, as relagdes entre o significado da Histéria como ciéncia e seus usos no
processo de escolarizagdo” (SCHMIDT, 2005, p. 40). Através da transposicdo didatica, o
conhecimento histérico se torna um saber escolar. “Saber significa "ter conhecimentos
técnicos e especiais relativos a, ou proprios para", e conhecimento diz respeito a "apropriagdo
do objeto pelo pensamento” (SCHMIDT, 2005, p. 35). O saber escolar tem um carater mais

“utilitario”, adaptado ao contexto e realidade da comunidade escolar.

(83) 3322.3222
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Proposta de aula

A guisa de exemplo do que foi argumentado sobre a possibilidade de producéo de
saber historico no ambiente escolar, propomos uma aula de histdria voltada para o Ensino

Meédio utilizando a literatura de cordel como fonte histérica na aula de histéria.

Utilizar o cordel como um recurso didatico tem duplo proposito: tornar o conteddo
explicado o mais contextualizado possivel a realidade do aluno — ja que o cordel tem um
estilo literario bem difundido e possui uma linguagem de féacil compreenséo; e o segundo,
instigar no aluno uma visao critica da realidade que o circunda, comparando diferentes tipos

de narrativas e pontos de vista sobre um mesmo fato historico.

Tomemos como exemplo um tema bastante recorrente no ensino médio que é a
Primeira Republica instaurada no Brasil. A intencdo € fazer com que os alunos se
familiarizem com narrativas comumente classificadas como descritivas e analiticas presentes
nos livros didaticos, ou ainda, recorrer a outros textos como matéria de revista, jornal, artigo
de opinido e etc. O professor pode abrir um momento de discussdo para socializar com a
turma o significado de conceitos presentes no texto que sao indispensaveis para compreensao
do contexto historico em estudo, como por exemplo cangaco, cangaceiros e etc. Vejamos o

texto abaixo:

No inicio do século XIX e inicio do século XX, havia seca, fome, concentragdo de
terras e injustica no Nordeste. Nesse contexto, formaram-se grupos armados, que
praticavam assaltos a fazendas e, muitas vezes, matavam pessoas.

As pessoas que participavam desses grupos armados eram conhecidas como
cangaceiros, e o tipo de vida que levavam recebeu o nome de cangac¢o. Atuando
frequentemente com violéncia, os cangaceiros espalhavam o terror por onde
passavam. Entre as populagbes mais pobres, despertavam sentimentos
contraditorios, que iam do medo a admiracdo. (COTRIM, 2016, p. 108)

Nesse momento, o professor langa mdo da oralidade como principal meio da
elucidacdo do contetido. A parte do texto escrito, a narrativa ganha vida através da explicacéo,
comparacdo, metaforas, entre outros recursos linguisticos que podem tornar um contetdo
compreensivel. Ao tecer essa narrativa, 0 professor produz uma espécie de “texto paralelo” ao
que esta sendo lido. Ele pode instigar os alunos a perceberem o que o autor omitiu daquele

assunto, bem como o que ele mais se deteve a explicar.

Nessa primeira parte da aula, os olhos dos alunos estardo voltados para o estudo e
questionamento do texto em debate e para a

explicacdo do professor. E nesse momento que deve (83) 3322.3222
contato@coprecis.com.br
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ser preparado o terreno para a introducdo de um outro texto a ser analisado: a literatura de

Cordel, que poder ser entregue aos alunos mesmo antes da discussao do primeiro texto.

Os alunos precisam ser conscientizados que o livro didatico se detém, muitas vezes, a
contar a histdria de acontecimentos e fatos historicos que estao relacionados com o Estado e
que a voz de muitos sujeitos historicos, na maioria das vezes, ndo se faz ouvir. Isto se da pela
limitacdo da proposta do livro didatico. Isso ajuda a quebrar o paradigma de que o livro
didatico narra uma historia oficial e nacional ¢ as “demais” historias sao regionais ou locais.
Como ndo faz parte da proposta desse artigo analisar o livro didatico, basta reconhecermos
que ele ndo foi desenvolvido para dar conta de todos os conteddos. Seria oportuno ser
explicado que nos podemos dar voz a sujeitos historicos que foram “marginalizados” e
esquecidos durante muito tempo na historiografia. E o uso da fonte nessa “operagdo

historiografica escolar” torna-se imprescindivel.

O cordel que vamos utilizar aqui como fonte, tem por titulo Como Lampi&o entrou na
cidade de Juazeiro acompanhado de cinquenta cangaceiros e como ofereceu 0s seus servi¢os
a legalidade contra os revoltosos. Ele foi produzido pelo cordelista Jodo Martins de Athayde,
qguando da passagem do cangaceiro lampido em Juazeiro do Norte/CE no ano de 1926, no
contexto do cagaco no Nordeste. Dele podem ser extraidas concepcbes populares a respeito

dos cangaceiros da época. Vejamos alguns trechos que podem ser utilizados:

Causou admiracao

Ao povo de Juazeiro

Quando Lampido entrou
Mansinho como um cordeiro,
Com toda sua regéncia

Que lhe rende obediéncia
Por ser leal e companheiro.

(...) De toda parte chegava
Gente para o Juazeiro

Alguns deles se vestiam

Com as roupas d’'um romeiro,
Quem morava no deserto
Vinha pra ver bem de perto
O famoso cangaceiro.

(...) Da policia em Juazeiro
Houve grande oposi¢éo
Porgue queriam prender

O famoso Lampido,

N&o puderam conseguir
Porgue precisavam ouvir
O padre Cicero Roméao
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Para a andlise do cordel, sugere-se que o professor elabore um conjunto de questdes
para estudo da fonte, tais como: 1. Busque o significado de palavras que sdo desconhecidas
para vocé (o professor poderia deixar disponivel na folha do cordel uma espécie de glossario,
com palavras retiradas do cordel que ndo sdo usados habitualmente); 2. Identifique os sujeitos
historicos descritos no cordel e descreva como eles sdo apresentados; 3. Identifique as ideias
principais desenvolvidas pelo autor. 4. Compare como 0s sujeitos historicos sdo apresentados
em ambos os textos e destaque as diferencas e similaridades. Os alunos podem expor suas
opinides comparando ambos 0s textos e ainda registrar suas conclusdes no caderno para
andlise do professor. A ideia é fugir do modelo tradicional expositivo e dar a possibilidade do
aluno intervir no processo de producdo do conhecimento.

O resultado da pesquisa desenvolvida com fontes histéricas como a sugerida, leva os
alunos a refletirem como os diferentes discursos sdo produzidos a partir de uma mesmo
acontecimento; a compreender as relagdes de poder presentes na sociedade e como elas
influenciam a forma de pensar e agir dos individuos; o aluno pode questionar como
determinados discursos se perpetuam no imaginario popular; pode ainda desenvolver, a partir
de aulas como essa, uma postura critica com relacdo aos variados discursos veiculados por
quaisquer meios, inclusive pelo livro de didatico e, por fim, valorizar a pesquisa e a aula de

historia como produtora de condic6es para a producdo do conhecimento.

Considerac0es finais

Partir do pressuposto de que no ambiente escolar se produz um saber historico, faz
com que se abra um leque de horizontes a serem explorados. Pois, considerando “o carater
eminentemente criativo do sistema escolar”, possibilita refletirmos sobre as condi¢des sob as

quais se produz esse saber historico, mais especificamente durante a aula de histéria.

Por sua vez, os docentes envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, uma vez
conscios da natureza de sua atividade, podem desenvolver uma postura de maior autonomia
frente aos desafios de um mundo cada vez mais globalizado. Essa autonomia esta relacionada
ao direcionamento que o professor de historia pode dar aos conteudos estipulados pelo

curriculo oficial.

A contextualizacdo, a narrativa historica, a metodologia bem como o0s recursos
utilizados na aula, em todos esses elementos que constituem a aula de histéria, estdo presentes
0s aspectos subjetivos da aula que, de forma implicita,

“movimentam” o professor historiador na dire¢do de (83) 3322.3222
contato@coprecis.com.br
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suas convicgdes e visdo de mundo. Estar, pois, ciente da funcdo social desse saber produzido
no ambiente escolar é de fundamental importancia, uma vez, que esse saber reverbera através

dos sujeitos que dele se apropriou.

O Historiador escreve para seus pares, o publico do professor de histéria € bem
delineado. Apesar de estar sujeito as “leis do meio” como qualquer outro pesquisador, o

auditorio séo os alunos em processo de formacao no ambiente escolar.

Ter a consciéncia de uma pratica formadora de uma consciéncia critica frente a uma
realidade cada vez mais polarizada pelos extremos, resulta na adogdo de metodologias que
levem os participantes desse processo a se perceberem enguanto sujeitos de uma sociedade
em constante mudancas e que é possivel intervir na realidade social a fim de torna-la menos

desigual.
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Anexos
PLANO DE AULA — 3° ANO DO ENSINO MEDIO
TEMA Revoltas na Primeira Republica
CONTEUDO Cangaco: Revolta e violéncia no Nordeste
1H:40MIN
- - Apresentacdo do tema para os alunos
DURAGAO DA - levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos;
AULAE " _definigdo dos conceitos que serdo abordados durante a aula;
CRONOGRAMA DAS - estudo dos textos proposto pelo professor como material de pesquisa (livro didético, artigos,
ATIVIDADES texto online e etc.);

- discussdo das ideias apresentadas no texto;

- andlise do cordel e preenchimento do questionario de analise da fonte elaborado pelo
professor;

- socializacéo das conclusGes possiveis na interpretacdo das fontes ou exercicio para averiguar a
compreensdo dos alunos do tema estudado

OBJETIVO GERAL

Compreender o cangago a partir dos texto analiticos do livro didatico e da literatura de cordel.

OBJETIVOS - Analisar o contexto histérico da Primeira Republica que propiciou o
ESPECIFICOS surgimento de movimentos de resisténcia;
- analisar textos que apresentam multiplas visdes do cangaco;
- compreender a perspectiva popular do cangago a partir de alguns cordéis
que circulavam no cariri cearense.
TEXTOS COTRIM, Gilberto. Revoltas na Primeira Republica. In: CONTRIM,
CONSULTADOS Gilberto. Histéria Global 3. Sdo Paulo: Saraiva, 2016. P 108.;
VAINFAS, Ronaldo. Brasil: a Primeira Republica. In: VAINFAS, Ronaldo.
Histéria 3 : ensino médio. Séo Paulo: Saraiva, 2016. p. 14-16.
FONTES Literatura de Cordel
Como Lampido entrou na cidade de Juazeiro acompanhado de cinquenta
cangaceiros e como ofereceu os seus servicos a legalidade contra os
revoltoso.
Autor: Jodo Martins de Athayde
Ano de produgéo 1926
MATERIAIS Questionario da fonte;
UTILIZADOS

Folhetos de cordel;
Livro didatico.
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