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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo analisar o trabalho com praticas educativas na educagédo
de alunos. Para ser feita essa pesquisa foi utilizada a pesquisa bibliografica de teéricos que
sdo considerados bases fortes na formulacdo de hipdteses que deram ciéncia para as
experiéncias serem fundamentos que consideram-se de suma importancia por fato de no
trabalho docente com o alunado ter um envolvimento com a escrita e o letramento. Nossa

pesquisa foi fundamentada nos tedricos seguintes: Albuquerque; Morais (2010) Alegria

(2001), Franco (2012), Freire(1996),Gomide (2001) Imbert (2003), Oliveira (2007),
Pacheco (2004), dentre outros que contribuiram para a fundamentagdo teérica. Compreende-
se que o trabalho docente com os alunos através de praticas na educacdo volta a um retorno,
que ainda ndo favoravel, mas que se esperar na evolucdo das mesmas para a aprendizagem
dos alunos e a formacédo de conhecimentos que certamente eles adquirem nas leituras e teorias
que lhes sdo oportunas na vida, dentro de sala de aula e que ainda ndo se efetivaram, de uma
maneira mais avancada na escrita ou letramento que sdo alicerces fundamentais para a
educacdo. Na pesquisa constatou que para o0 processo de educacdo dos alunos precisa-se de
docentes com qualificacdo, que para as atividades em sala de aula, o docente necessita de
tempos para planejar essas atividades e promover o encontro das mesmas com seu alunado e
encontrou-se que, através das ideias partidas do trabalho docente com préaticas educativas,
devam privilegiar o cotidiano escolar e os saberes Uteis que séo vivenciados na realidade atual
do docente com o aluno, na troca entre - si dos conhecimentos.
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INTRODUCAO

O presente artigo tem como objetivo analisar o trabalho com praticas educativas na
educacdo de alunos. Para ser feita essa pesquisa foi utilizada a pesquisa bibliografica de
teodricos que sao considerados bases fortes na formulacao de hipoteses que deram ciéncia para
as experiéncias serem fundamentos que consideram-se de suma importancia por fato de no

trabalho docente com o alunado ter um envolvimento com a escrita e o letramento.

Nossa pesquisa foi fundamentada nos teoricos seguintes: Albuquerque; Morais (2010)
Alegria (2001), Franco (2012), Freire (1996), Gomide (2001) Imbert (2003), Oliveira (2007),
Pacheco (2004), dentre outros que contribuiram para a fundamentacéo tedrica. Compreende-
se que o trabalho docente com os alunos através de praticas na educacao volta a um retorno,
que ainda nao favoravel, mas que se esperar na evolucdo das mesmas para a aprendizagem
dos alunos e a formacdo de conhecimentos que certamente eles adquirem por as leituras e
teorias que lhes sdo oportunas na vida, dentro de sala de aula e que ainda ndo se efetivaram,
de uma maneira mais avancada na escrita ou letramento que alicerces fundamentais para a

educacéo.

Na pesquisa constatou que para o processo de educacdo dos alunos precisa-se de
docentes com qualificacdo, que para as atividades em sala de aula, o docente necessita de
tempos para planejar essas atividades e promover o encontro das mesmas com seu alunado e
encontrou-se que, através das idéias partidas do trabalho docente com préaticas educativas,
deva privilegiar no cotidiano escolar os saberes Gteis que sdo vivenciados na realidade atual

do docente com o aluno, na troca entre - si dos conhecimentos.

EDUCAC}AO E FORMACAO SOCIAL: EM BUSCA DA AUTONOMIA

Segundo Freire (1997), o professor, além de ensinar, aprende; e o aluno, além de
aprender, ensina. Freire criticava a ideia de que ensinar é transmissao de conhecimento, uma
vez que ao professor cabe a tarefa de possibilitar a criacdo ou a producdo do conhecimento e
ndo da sua imposicdo. Assim, o professor da Educacdo Basica deve buscar todas as estratégias
possiveis para trabalhar o aprendizado de seu discente e de forma atrativa, pois neste periodo
hd uma desmotivacdo muito grande por parte dos alunos para frequentar regularmente a

escola, como veremos na analise de nossa pesquisa.



De acordo com os PCN: [...] os alunos constroem significados a partir de
multiplas e complexas interagfes. Cada aluno é sujeito de seu processo de
aprendizagem, enguanto o professor é 0 mediador na interacdo dos alunos
com 0s objetos de conhecimento; o processo de aprendizagem compreende
também a interacdo dos alunos entre si, essencial a socializa¢do. (BRASIL,
1997, p.58).

Diante do exposto, compreende-se que:

[...] A identidade (profissional) se constréi simultaneamente no juizo que o
individuo faz de si préprio, tendo como referéncia os seus julgamentos sobre
0s outros, os julgamentos dos outros sobre ele préprio, como também o
contexto social em que esta inserido. (ERIKSON, 1976, p.24).

De acordo com Piaget (1967), a cognicdo € a propria inteligéncia e depende da troca
de organismo com o meio. Com isso, ato afetivo deve ser praticado no processo educativo,
contemplando as dimensdes positivas dessa inter-relagdo com o sujeito estudante. Sendo
assim, o desenvolvimento por meio da afetividade em sala de aula, é de grande importancia
para a construcdo da aprendizagem do educando, para que, dessa maneira, a aprendizagem
seja ampliada significativamente, pois, tanto na escola, quanto na familia, o discente sentir-se-

& como uma pessoa importante no ambiente o qual faz parte.

Consequentemente € incontestavel que a afetividade & um mecanismo de
sustentabilidade de grande importancia para o processo de ensino e aprendizagem, visto que,
como podemos perceber em Vygostky (1988), o processo de aprendizagem tende a ser
complexo, evolutivo, com muitos matizes contextuais, que dependem vitalmente da interacao

social e intenso intercdmbio de significados.

A prética pedagogica atinge um nivel de complexidade, porque o docente
ver-se envolvido em diversas atividades em contetdos. O ensino atualmente
exige, uma ampla gama de conhecimentos dispostos em contetdos que sdo
importantes para a formagdo do educando, é uma extrema responsabilidade
seleciona-los de modo que o educando possa conhecé-lo de forma
satisfatoria a fim de prepara-se para sua formacdo (PERRENOUD, 2002, p.
11).

E preciso acrescentar que:

0 papel do novo professor é o de usar a perspectiva de como se dar a
aprendizagem, para que usando a ferramenta dos conteldos postos pelo
ambiente e pelo meio social, estimule as diferentes inteligéncias de seus
alunos e os leva a se tornarem aptos a resolver ou quem sabe, criar produtos



validos para seu tempo e sua cultura. (ANTUNES, 1999, p.98)

N&o obstante, € preciso criar um clima de interacdo critica no intuito de fomentar o
desenvolvimento integral do sujeito, uma vez que a autonomia se constrdi na prética reflexiva
e cotidiana. Para isto, faz-se necessario uma formacdo continuada tanto para os docentes
como para 0s alunos, uma vez que a sala de aula deve ser um espaco critico de analise dos

conflitos sociais com base no conhecimento cientifico.

REPENSANDO O ENSINO: A BUSCA PELA AUTONOMIA

A educacao, além de ser um ato politico e um posicionamento ideolégico contra uma
sociedade segregadora de classes e etnias, busca democratizar a sociedade tendo como base 0s
conhecimentos cientificos. Para isto, faz-se necessario a formacdo dos docentes, tanto nos

cursos de graduacao e pos-graduacdo, como as formagdes continuadas. Sabe-se ainda que:

a educacdo continuada de professores envolve a perspectiva da formacgao
pessoal e do autoconhecimento. Enfoca pela necessidade de interagéo entre
contextos diversos e a necessidade de entender o mundo e a sua insercao
profissional. Neste processo de formacgdo, a valorizagdo do potencial dos
professores de sua criatividade e expressividade no processo de ensinar e
aprender (TOSCHI, 2001, p.81).

Neste sentido, faz-se necessario:

é preciso estabelecer as condi¢cBes ndo apenas quantitativas, mas também
gualitativas de um tempo educativo que [..] 0 tempo escolar é um tempo
social, uma construgdo cultural e pedagdgica, um “fato cultural” e, portanto,
deve ser flexivel, singular e adaptado em fungdo das caracteristicas de cada
contexto escolar. (GOMES, 2004, p. 48).

Outro ponto indispensavel consiste na formacdo voltada para cada area do saber
cientifico. Infelizmente, ainda temos a lamentavel pratica de docentes exercendo fungdes para
as quais ndo tem formacdo especifica. Embora este problema seja foco do governo federal
com o fomento aos programas que oferecem novas licenciaturas para os docentes que atuam
em é&reas divergentes de sua primeira formacdo, ainda estamos longe do almejado trabalho

docente.

Sabe-se ainda que a:



necessidade de formacéo especifica e profissionalizante para o educador, em
oposi¢do a um histérico de voluntariado, ate hoje incentivado por campanhas
de 6rgaos oficiais, em um fragrante descomprometimento com a garantia do
direito a educacdo bésica de qualidade, que ndo se pode negar ao cidadao,
numa sociedade que se quer democratica (BARCELQS, 2006, p.134).

Ainda em se tratando desse processo formativo critico, acrescenta-se que:

Isso implica: construcdo de espagos para reflexdo critica, flexibilizacdo e
criagcdo de canais de informagdo nas escolas, aliangas e apoios entre 0s
profissionais e implementagdo de politicas publicas de valorizagcdo e
formacdo docente. Portanto, precisamos conceber a formagao continuada dos
educadores como elemento crucial para a (re)construcdo da instituicdo
escolar. (ALMEIDA, 2004, p. 244)

Em consonancia com o que foi dito anteriormente, Almeida e Martins (2009, p. 17)

aludem que:

Acreditamos que as boas préaticas pedagdgicas sejam apropriadas a todos 0s
alunos, inclusive aqueles com necessidades educacionais especiais. (...) em
alguns momentos e contextos, esses alunos podem precisar de flexibilizacGes
mais significativas ou de atendimentos mais especificos. Um curriculo, que
tenha como principio a diferenga devera considerar todas essas situagdes e
vivéncias.

O posicionamento dos autores ratificam a necessidade de procedimentos educacionais
significativos e aplicados a cada contexto de docéncia. Em outras palavras, faz-se necessario
compreender 0 espaco em que o docente desenvolve suas atividades, sobretudo, no que
implica ao universo dos discentes para, em seguida, promover um trabalho reflexivo sobre a

didatica a ser utilizada em sala de aula.

Outro ponto que merece destaque tem sido nossas legislacGes educacionais que, na
maioria das vezes, sdo insuficientes e ndo tem considerado com a devida relevancia os
procedimentos necessarios para uma educacdo de qualidade e baseada na perspectiva critica

de ensino.

Diante disso:

Politicas publicas brasileira no que diz respeito a educagdo tém algumas
fragilidades que impedem o0 seu desempenho: tem como base o interesse
internacional; a falta de clareza em muitas de suas leis e decretos; a falta de



participacdo dos profissionais de ensino nas discussdes de politicas publicas;
a dificuldade dos professores em mudar seus procedimentos metodoldgicos;
a falta de qualificacdo dos profissionais; etc., neste contexto surge formas em
sua maioria artificiais na abordagem dos contetdos. (SILVA FILHO, 2012,
p. 42)

Pimenta (1997, p. 6), acrescenta que faz-se necessario adotarmos um posicionamento
critico de que o processo formativo ndo se resume a mera transmissdo de conhecimento,

quando na verdade, precisamos nos posicionar quanto:

A compreensdo do ensino como realidade social e, que desenvolva neles, a
capacidade de investigar a propria atividade para, a partir dela, constituirem
e transformarem os seus saberes-fazeres docentes, num processo continuo de
construcao de suas identidades como professores.

Somente quando os docentes considerarem a realidade social em que a escola
encontra-se inserida, bem como as necessidade das familias dessa regido, bem como o0s

anseios dos educandos € que teremos um processo educativo em sua plentitude.

E necessario educar para autonomia e interacdo social, pratica que passa
desapercebida pela sublimacdo da classe docente aos lamentaveis conflitos cotidianos do

nosso trabalho.

Diante do exposto, necessitamos de uma nova abordagem educacional que, por sua

VEZ:

Caracteriza-se como um novo principio educacional, cujo conceito
fundamental defende a heterogeneidade na classe escola, como situagdo
provocadora de interagfes entre criangas com situacGes pessoais as mais
diversas e busca-se uma pedagogia que se dilate frente as diferencas dos
alunos. (BEYER, 2006, p. 73)

Dessa maneira, ao considerarmos a heterogeneidade das salas de aula, da sociedade e
do saber docente estaremos democratizando o processo de ensino e aprendizagem. Faz-se
necessario desconstruir saberes estaticos para considerar as experiéncias de mundo que 0s

educandos possuem.

Somente um ensino pratico, critico e que trabalhe com os problemas sociais de forma

cotidiana e reflexiva é que atingiremos o sucesso desejado nas praticas docentes.



CONSIDERACOES FINAIS

Educar subjaz um posicionamento critico para todos os envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem. No contexto do docente, faz-se indispensavel considerar a realidade
sociocultural da escola, das familias e dos educandos, uma vez que a educacao deve resolver

os conflitos sociais com base no conhecimento cientifico.

Ainda em se tratando da docéncia, faz-se necessario que o docente adeque sua
didatica, bem como sua metodologia de ensino para oferecer autonomia, algo que s6 €
possivel quando o aluno é co-responsavel pelo processo de formacdo de coneitos, saberes e

préticas.

Dessa maneira, espera-se que as praticas de docéncia considerem como primordial a
superacao das segregacdes sociais, oferecendo recursos necessarios para transformacéo social,
uma vez gque somente o ensino critico é capaz de oferecer; algo presenciado nos paises que
tem a educacdo como centro de uma nacao. Infelizmente, nossa educacdo encontra-se aquém

desse desejo social.
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