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RESUMO: O presente trabalho visa apresentar, em forma de relato de experiéncia, o
Projeto Povos Indigenas desenvolvido durante a vigéncia do PIBID Histéria da
UEFS. Em sua elaboracao, foi utilizado como suporte teérico a Educacao Historica,
com destaque para o0 conceito de evidéncia historica no trabalho com as fontes.
Como aporte metodologico, foi utilizada também a pesquisa-acdo. O trabalho
executado nas aulas se configura como analise de fontes e segue a matriz de Aula
Histdrica, de Schmidt (2020). Foi evidenciado que as fontes no ensino de historia
podem ser utilizadas como ferramenta essencial no desenvolvimento do
pensamento histoérico, facilitando a observagdo e a problematizacdo de aspectos
relevantes acerca das tematicas a serem abordadas nas aulas. Os diferentes tipos
de fontes incorporadas ao projeto foram importantes para alcancar outras
dimensdes, como a investigacdo documental por meio da carta, a intencionalidade
dos discursos no uso das matérias de site, e 0s esteredtipos por meio da
evidenciacao das fontes imagéticas.

PALAVRAS-CHAVE: educacdao historica; ensino de histdria; povos indigenas.
1 INTRODUCAO

Neste trabalho relatamos uma experiéncia de trabalho com fontes histéricas,
projeto desenvolvido no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) da Universidade Estadual de Feira de Santana, Bahia. Nesse sentido, ele
objetiva discutir a importancia do uso de fontes histéricas no ensino e aprendizagem
da histéria, como também o exercicio de selecdo e exploracdo metodolégica das

fontes histéricas trabalhadas em sala.
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O projeto em questdo, denominado Povos Indigenas, foi desenvolvido nas
turmas de 7° ano do Centro de Educacao Basica da UEFS (CEB-UEFS), e contou
com a participacdo de oito bolsistas que formaram duplas e assumiram turmas
distintas. Assim sendo, embora o planejamento tenha sido feito coletivamente, esse
texto versa sobre a nossa experiéncia com o uso de fontes no projeto.

Desenvolvido entre os meses de julho a outubro de 2023, tempo que
envolveu a formulacdo e amadurecimento das ideias, sistematizagdo e a execucao,
0 projeto teve como proposta colocar em questdo para os estudantes a cultura e
diversidade indigena, bem como a abordagem detemas como diversidade étnica,
esteredtipos construidos desde a experiéncia tragica da colonizacdo e a
necessidade de desmistifica-los, além de destacar as lutas e formas de resisténcia
indigenana atualidade, como a queima da estatua de Borba Gato, um bandeirante, e
também a luta para manter seus territorios que estdo sendo tomados pelo garimpo
ilegal.

Nosso trabalho foi orientado por pressupostos da Educacéo Histérica, visando
o didlogo com a didatica reconstrutiva da Historia, proposta por Maria Auxiliadora
Schmidt (2020), projetando um ensino-aprendizado ancorado na ciéncia da Historia,
portanto, a necessidade de diagndstico das ideias historicas do/as estudantes, a
articulacdo entre os conteudos e as formas de raciocinio historico (conceitos
epistemoldgicos - no caso, colocamos acento no conceito de evidéncia historica),
bem como a énfase no trabalho metodolégico com as fontes. Como suporte
bibliografico, dialogamos com teo6ricos como Silva e Bicalho (2018), Bertolini,
Miranda e Santos (2020); Schmidt e Cainelli (2009); e Schmidt (2020).

2 METODOLOGIA

Tratando-se de uma experiéncia que demandou uma ac¢édo planejada de
carater educacional e a execucédo de aula, como traz Gil (2002), esse trabalho pode
ser identificado como uma pesquisa-acao.

No seu conjunto, fora o tempo dedicado ao planejamento, esse projeto contou
com 9 aulas, sendo oito delas geminadas e uma de 50 minutos. Na primeira etapa

fez-se um levantamento dos conhecimentos ou ideias prévias dos estudantes. Com

a utilizacdo das fontes imagéticas e com o intuito de entender o que eles sabiam

sobre a teméatica, colocamos no quadroas palavras que mais se repetiram, com a
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elaboracdo de uma chuva de palavras. Nas aulas 2 e 3 as imagens foram
retomadas, agora com o intuito de evidenciar a diversidade étnica e cultural ao
apresentar alguns povos e suas culturas.

Na 42 e 52 aula se trabalhou com fonte escrita e audiovisual, com trechos da
carta de Pero Vaz de Caminha (Brasil, s.d.) e um video que trata dos indigenas no
contexto da colonizacdo do Brasil, colocando em questdo o genocidio dessa
populacdo e os esteredbtipos construidos sobre ela. Nas aulas 6 e 7 apresentaram-se
reportagens escritas de jornais que noticiavam a queima da estatua de Borba Gato e
também videos sobre o garimpo ilegal. As aulas 8 e 9 foram o encerramento, nela se
priorizou as producbes dos estudantes, que poderiam ser poemas, cartas,
desenhos, videos ou algo nesse sentido, em que eles teriam que expressar 0 que
aprenderam ao longo do projeto. Importante destacar que todas as fontes foram
exploradas de forma metodoldgica, a partir de perguntas que os alunos deveriam
responder que mobilizassem o pensamento historico, direcionando as discussoes.

Nesse sentido, buscamos aproximacdo com a proposta de Aula Histérica
formulada por Schmidt (2020), que coloca a formacdo de sentido por meio da
aprendizagem histérica como elemento central, além de indicar na matriz mais cinco
passos necessarios no percurso da producédo do conhecimento historico em sala de
aula: o processo de investigacao das caréncias e interesses dos estudantes; selecao
e trabalho com conceitos substantivos e de segunda ordem; exploracdo
metodolégica de fontes primarias e secundarias; expressdo da consciéncia historica
dos alunos por meio da narrativa; e avaliacdo para verificar o conhecimento
apreendido e seu significado para os estudantes.

Portanto, o foco principal das aulas foi o trabalho com o documento, o qual
segundo Schmidt e Cainelli (2009) tem, pelo menos, duas interpretacdes para o
ensino de Histéria. A primeira o considera como um material utilizado para fins
didaticos, como livros didaticos, mapa historico e filmes com objetivos educacionais.
Na segunda interpretacdo, ele é lido como fonte, fragmentos ou indicios de
situacles ja vividas, podendo ser exploradas pelo historiador.

O trabalho com o documento histérico em sala de aula exige do professor
que ele préprio amplie sua concepcdo e o uso do proprio documento.
Assim, ele ndo poderd mais restringir ao documento escrito, mas introduzir
o aluno na compreensdo de documento iconogréficos, fontes orais,
testemunhos da historia local, além das linguagens contemporéaneas, como

cinema, fotografia e informética. Mas nao basta o professor ampliar o uso
de documentos, também deve rever seu tratamento, buscando superar a
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compreensdo de que ele serve apenas como ilustracdo, de seu discurso
(Schmidt; Cainelli, 2009. p. 95).

Assim, o trabalho com documentos histéricos pode ser o ponto de partida
para a pratica de ensino da Histéria. Nesse sentido, os documentos ndo serédo
tratados como um fim em si mesmos, mas deverdo responder as indagacdes e as
problematicas de alunos e professores, com o objetivo de estabelecer um dialogo
com o passado e o presente, tendo como referéncia o conteddo histérico a ser
ensinado e as competéncias do pensamento histérico a serem desenvolvidas.

N&o basta apresentar as fontes, € necessario através de perguntas de
investigacdo extrair elementos que possibilitem a interpretacdo e é, nesse aspecto,
gue entra o trabalho com o conceito de segunda ordem de Evidéncia Historica.

Esse conceito, de acordo com Bertolini, Miranda e Santos (2020. p. 76),
nasce dentro da ciéncia da histéria no século XX, momento em que se colocou em
xeque a relacdo entre o historiador e seu objeto de pesquisa, 0 passado humano.
Segundo eles, a, “[...] relacdo com a reconstrucdo do passado se modifica da
descricdo para a problematizacdo, e a relacdo entre o historiador e o passado
mediado pelas fontes passa ser pensada a partir da ideia de evidéncia”.

Alguns principios podem orientar o trabalho com as fontes, sendo um deles a
indagacdo da sua origem, contextualizar o documento em seu tempo e lugar de
producdo e promover comparagdes com outras fontes. Essa foi a linha de anélise
gue o Projeto dos Povos Indigenas seguiu em seu trabalho com as fontes,

especialmente ao considerar o exercicio de evidenciacao histérica:

Um enfoque da aprendizagem histérica baseada na investigacdo a partir
das fontes ajuda os alunos a serem ativos na elaboracdo do conhecimento
e a compreenderem de que maneira se faz a histéria, mediante o uso da
evidéncia para respaldar as afirmacdes (Bertolini; Miranda; Santos, 2020. p.
80).

Isso permite que os alunos desempenhem um papel ativo no seu processo de
aprendizagem histérica, livrando-se de um conjunto de afirmacfes histéricas

misteriosas que deveriam ser memorizadas e postas em provas.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Com base no que apontam Silva e Bicalho (2018), percebe-se que 0s povos

originarios desde a invaséo europeia foram vistos sob o olhar do outro, no caso, do

europeu, que se perpetuou por um longo tempo na historiografia.
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O indigena, na historiografia brasileira, tem sua presen¢ca marcada por um
processo de estereotipia que tende ao antagonismo, uma vez que existem
duas visdes bastante enfaticas desses povos, construidas ao longo dos
séculos e a partir dos interesses dominantes de cada época. A visao inicial
dos europeus caracterizava os indigenas como povos barbaros e cruéis,
selvagens e desprovidos de humanidade. Essa constru¢éo foi elaborada de
forma a exprimir as impressbes de uma época, de um lugar de fala
dominado basicamente pelos europeus, portanto, expressando uma versao
da histéria (Silva; Bicalho, 2018, p. 245).

Os estigmas sobre esses povos ainda sdo perpetuados na atualidade,
colocando-os & margem da sociedade. Por esse motivo, privilegiamos com o
“Projeto Povos Indigenas”, a desconstrugéo desse olhar estereotipado por meio do
trabalho com as fontes, teve por objetivo proporcionar aos alunos o contato com
materiais de diferentes tipos, mensagens e natureza diversas. Nas primeiras aulas
(1 e 2), utilizamos 4 fontes imagéticas, com o intuito de representar etnias diferentes,
com a intencdo de mapear o que os alunos pensavam acerca dos povos indigenas,

identificando, principalmente, os estereotipos e generalizacoes.

Imagem 1 — Povo Yanomami

Fonte: Braga, C. 2023.

Imagem 2 — Povo Munduruku

Fonte: Oliveira, R. 2014.

Imagem 3 — Povo Pataxé

Fonte: Quadrés, K. [s.d].
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Imagem 4 — Médico da etnia Guarani

Fonte: Diogo, P. 2019.

Solicitamos que os estudantes analisassem as imagens e escolhessem uma
das etnias que, na concepcao deles, “melhor representasse” os povos originarios. A
guase totalidade dos/as estudantes escolheram a imagem 3 como a mais
representativa, somente um aluno escolheu a imagem 4. Levantamos o debate em
sala, acerca do motivo pelo qual a imagem 3 foi a escolhida. Dentre as motivacgoes,
os estudantes alegaram a vestimenta “tipica”, as pinturas corporais, colares e outros
“acessorios”. Essas respostas nos deram uma dimensdo de como eles
compreendem o que € “ser indigena”, e foi crucial para a compreensao da
abordagem que deveriamos seguir no tratamento das fontes subsequentes.

Percebemos que a imagem do médico da etnia Guarani ndo foi mais
escolhida porque os alunos vinculam os povos originarios a “primitividade” e
“incivilidade”. Isso demonstra a perpetuagcado de ideias difundidas socialmente, que
colaboram para a visdo equivocada dos lugares ou posi¢ces sociais que podem ou
nao ser ocupadas pelos indigenas.

Para compreendermos outras dimensdes e analisarmos melhor a forma como
eles interpretavam as imagens, fizemos algumas perguntas cujas respostas seriam
indicativas das ideias histéricas do/as aluno/as a respeito das populacdes indigenas:
a) O que vocés conhecem/jA aprenderam acerca da cultura indigena? b) Quais
caracteristicas vocés observam Ihes chamam atencdo nas imagens? c¢) Das imagens
apresentadas, qual delas melhor representa a cultura indigena?

Diante do diagndstico de déficit de informacdes historicas e de caréncias de
orientacdo temporal, colocamos como meta nha continuidade da intervencao didatica
trabalhar a construcdo de estereétipos pelo colonizador. Selecionamos como fonte
trechos da carta de Pero Vaz de Caminha, na qual foram trabalhados aspectos

voltados para o olhar do europeu acerca dos povos indigenas ao “‘chegarem” em

terras nomeadas como Brasil. A delimitacdo desse recorte teve como
intencionalidade proporcionar a identificagdo do “olhar do outro” sobre esses povos
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no primeiro contato, e como esse olhar era carregado por uma visdo de mundo que
perpassa pela moralidade cristd. Para isso, elaboramos uma ficha (ver quadro
descritivo abaixo) com os trechos e perguntas que mobilizassem o0 senso
investigativo dos alunos e os fizessem explorar 0s aspectos principais do

documento.

Quadro 1 — trechos da Carta de “achamento” de Pero Vaz de Caminha

Trecho 1
A feicdo deles é serem pardos, um tanto avermelhados, de bons rostos e bons narizes,
bem feitos. Andam nus, sem cobertura alguma. Nem fazem mais caso de encobrir ou deixa
de encobrir suas vergonhas do que de mostrar a cara. Acerca disso sdo de grande
inocéncia. Ambos traziam o beico de baixo furado e metido nele um osso verdadeiro, de
comprimento de uma mao travessa, e da grossura de um fuso de algodéo, agudo na ponta
como um furador. Metem-nos pela parte de dentro do beico; e a parte que lhes fica entre o
beico e os dentes é feita a modo de roque de xadrez. E trazem-no ali encaixado de sorte

gue ndo os magoa, nem lhes pde estorvo no falar, nem no comer e beber. p. (3).

Perguntas norteadoras do trecho 1

1. Qual o periodo historico tratado nos trechos?

2. As fontes séo confidveis? Por qué?

3. Qual parte dos trechos apresentados vocé destacaria? Justifique.

4, Qual a visdo que o autor tem sobre esses povos? Qual sua opinido sobre esse
pensamento?

Trecho 2
Todavia um deles fitou o colar do Capitdo, e comegou a fazer acenos com a mado em
direcdo a terra, e depois para o colar, como se quisesse dizer-nos que havia ouro na terra.
E também olhou para um castical de prata e assim mesmo acenava para a terra e

novamente para o castical, como se la também houvesse pratal. p. (3)

Pergunta norteadora do trecho 2

1. "Como se quisesse dizer-nos que havia ouro na terra..." Vocé chegou a mesma

conclusdo que o autor ou pensa que 0s habitantes que estavam naquela terra quiseram

dizer algo diferente? Justifique.
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Fonte: Brasil, [s.d].

Os alunos com as fichas em méos tiveram que circular o que lhes chamava a
atencédo nos grifos e responder as perguntas. Partindo de suas respostas, buscamos
verificar a dimensado de como eles interpretaram o documento, se conseguiram
perceber aspectos da mentalidade e subjetividade na interpretacdo dos europeus, e
em que diferiam dos povos indigenas. A intencionalidade com essa fonte foi agucar
a percepcao dos estudantes para a forma como os brancos construiram a narrativa
acerca das etnias indigenas as quais tiveram contato.

O ultimo conjunto de fontes utilizado no projeto foi de origem jornalistica,
composto por duas matérias online, de dois veiculos diferentes, a primeira do G1
Séo Paulo, e a segunda da Revista Forum. As matérias trazem perspectivas
diferentes, a primeira vandaliza um ato de protesto realizado no Monumento as
Bandeiras, que homenageia os bandeirantes, localizado na cidade de S&o Paulo. No
caso da segunda fonte, retrata um acontecimento no mesmo monumento, mas a
abordagem na escrita € totalmente diferente, e aponta 0 ato como um protesto,
trazendo o ponto de vista dos indigenas sobre a intencionalidade da mobilizacdo e o

significado que o monumento carrega, homenageando seus algozes.

Imagem 5 — Matérias do portal G1 Sdo Paulo
SAO PAULO

Monumentos amanhecem
pichados com tinta colorida em SP

Fonte: G1 Sao Paulo, 2016.

A fonte acima foi a primeira a ser apresentada aos estudantes, e partindo
dela, foi levantado um debate inicial sem o contato com a segunda fonte, para que
os alunos pudessem opinar apenas com o contato de uma narrativa. Logo apos 0s

comentarios, apresentamos a fonte 2, da Revista Férum.

Imagem 6 — Matéria da Revista Férum
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FOrtm s e =

“Monumento as
Bandeiras
homenageia aqueles
que nos massacaram”,
diz liderangaindigena

Marcos Tupa responde as criticas sobre
a intervengao em escultura ao lado do
Parque Ibirapuera, em Sao Paulo

Fonte: Revista Férum, 2013.

Com a segunda perspectiva sobre o significado do monumento, o que ele
representava para 0s povos originarios e o entendimento das motivacdes territoriais,
0s estudantes comecaram a compreender que o ato de pintar 0 monumento nao
podia ser considerado como vandalismo. Indicaram trechos das fontes que se
contrapunham, e levantaram o debate dos direitos e reivindicagbes dos povos

originarios.
4 CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho com a matriz de Aula Historica, focado na analise de fontes
através do conceito de segunda ordem de Evidéncia Historica, proporciona outro
direcionamento no planejamento e execucdo das aulas. O projeto foi voltado para a
mobilizacdo da inteligéncia e do pensamento histérico das criancas e jovens,
vislumbramos possibilidades alternativas as aulas tradicionais, geralmente
expositivas e centradas no/a docente. Nesse sentido, o intuito das aulas foi fazer
com que os alunos desenvolvessem uma consciéncia critica com base na autonomia
obtida no trabalho com os documentos, alcancando a cognic¢ao histérica e chegando
as suas proprias interpretacdes sobre a tematica.

Evidenciamos que as fontes no ensino de histéria podem ser utilizadas como
ferramenta essencial no desenvolvimento do pensamento historico, o que facilita a
observacdo e a problematizacdo de aspectos relevantes acerca das tematicas a
serem abordadas nas aulas.

A proposta do projeto de incluir fontes diversas, imagens, documento e
matérias jornalisticas, diversifica a abordagem e amplia as possibilidades de

alcancar os alunos, que podem ser tocados por diferentes perspectivas.
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