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RESUMO: O presente trabalho € resultado das observacées do Projeto PIBID
Educacdo do campo (ciéncias) e Geografia onde emerge a teméatica da educacao
inclusiva nas aulas de Geografia ha escola do Campo. Ele teve como objetivo principal
contribuir a partir do Projeto Interdisciplinar Ciéncias e Geografia (PIBID/UFPA) na
aplicacao de metodologias para auxilio nas aulas de Geografia, com atencédo voltada
aos estudantes com deficiéncia. Elaboramos essa proposta a partir do desafio da
formacdo continuada de Professores de Geografia em Escola do campo, tendo em
vista pensar formas de minimizar as dificuldades no atendimento na sala do AEE na
escola Municipal Demdstenes Ranieri, l6cus do Projeto PIBID. A metodologia se
constitui no levantamento da bibliografia pertinente, na observacdo das aulas de
Geografia e no atendimento aos alunos com deficiéncia. Depois, propomos a
construcéo de oficinas que delimitam uma proposta mais pertinente no processo de
ensino, a fim de atenuar paulatinamente no processo de aprendizagem em alguns
conteudos/aulas da disciplina. Assim, analisamos como foi posto o desafio da
educacdo Inclusiva em desenvolver uma metodologia de ensino nasaulas de
Geografia focada no aluno com deficiencia e onde diretores, coordenadores,
professores e profissionais especializados estejam alinhados em buscar estratégias
e solucdes pedagobgicas para atender ao processo de ensino e aprendizagem e no
atendimento aos alunos com necessidade especiais.

PALAVRAS-CHAVE: PIBID; AEE; Geografia

1 INTRODUGCAO
Os saberes escolares estdo no campo de discussao dentro das disciplinas

exigindo préticas interdisciplinares e transdisciplinares, ou simplesmente aquisicao
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de conhecimentos que fogem as éareas disciplinares. Na geografia sé muito
recentemente tematicas que adentram na educacdo inclusiva comecaram a ser
pesquisadas na Geografia e no contexto escolar, a exigéncia ao atendimento a essa
demanda dos estudantes com deficiéncia. No contexto de uma escola do campo, essa
exigéncia fica mais evidente e complexa, diante das condi¢des fisicas e humanas
desses espacos escolares.

As observacdes do Projeto PIBID Educacdo do campo (ciéncias) e Geografia
sobre educacgédo inclusiva foram imediatas considerando que a escola Municipal
Demoéstenes Ranieri, l6cus do Projeto, é pequena e detectou-se logo a problemética
nas aulas de Geografia e Ciéncias. Por isso, objetivamos neste trabalho contribuir na
aplicacao de metodologias para auxilio nas aulas de Geografia, com atencédo voltada
aos estudantes com deficiéncia. Pensamos na formacdo continuada (nossa e do
Professor de Geografia) com o apoio da docente responsavel pela sala do AEE, como
forma de minimizar as dificuldades nesse atendimento com os contetdos geograficos.

Nesse sentido, apresentamos no trabalho a metodologia amparada no
levantamento bibliografico sobre ensino de geografia e educacao inclusiva, além da
observacdo das aulas de Geografia e analise de possibilidades no atendimento aos
alunos com deficiéncia. Nos resultados e discussdes, propomos a construcao de
oficinas em relagcdo aos conteldos geograficos adequadas ao processo de
aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Fizemos também um cuidadoso relato
das observacfes e andlises nessas aulas de geografia, bem como a identificacao
das principais probleméticas para pensar as acles e estratégias solucbes
pedagdgicas para atender ao processo de ensino e aprendizagem no atendimento aos

alunos especiais.

2 METODOLOGIA

A metodologia deste trabalho perpassou pela busca de bibliografias sobre
Ensino de Geografia e Educacéo Inclusiva, como livros e artigos em revistas e
periédicos, para entendermos basicamente o tema. Fizemos observacdes e anélises
sobre as aulas de Geografia e as formas pedagodgicas de atendimento aos estudantes
com deficiéncia na Escola Demadstenes Ranieri, no periodo de agosto a dezembro de

2024. Apos a analise e observagfes pensamos na proposicdo de
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formas para amenizar as auséncias de um trabalho pedagdgico mais efetivo diante
dos alunos especiais. Fizemos ac¢des praticas nas avaliacdes dos alunos, em contato
direto com alunos com deficiéncia, junto a professora do AEE. Como proposta futura,
planejamos uma oficina que potencialmente podera ser usada para tema especifico

do ciclo hidrolégico, no 9° ano.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Como contribuicéo as discussbes e como parte dos resultados deste trabalho,
pontuamos alguns elementos: o ensino de Geografia na atualidade; as experiéncias
vividas nas aulas de Geografia em relacdo a compreenséo/necessidade da educacao
inclusiva numa escola do campo, a partir da experiéncia do PIBID Educacdo do
Campo e Geografia na UFPA, Campus de Cameta, e pensar formas de amenizar a
auséncia de instrumentos pedagdégicos adequados a educacéo inclusiva a partir de
oficinas e atividades dentro do proprio PIBID, em nossa atuacao.

O ensino de Geografia na atualidade convive com diversas exigéncias devido
estar num lugar que nao é mais s6 o da Geografia, o ensino escolar. Podemos pontuar
como elemento crucial dessa afirmacdo encontra na escola o seu lécus de
diversidade. Pensamos que a educacédo inclusiva, nesse ambito, pressupbe um
grande desafio, ao passo que também exige um leque grande de preparo do docente
para tal. A convivéncia em um mundo tao diverso, pontuados por Cavalcanti (2005)
no que tange a urbanizacdo, o desenvolvimento das tecnologias de comunicacéo e
informacéao, a globalizagdo e o multiculturalismo, constroem caracteristicas relevantes
para entender a escola e o préprio mundo.

Esses aspectos do mundo contemporaneo, revelam transformacfes que sao
mais do que simples mudancas de fatos e processos econémicos: o contexto atual é
na verdade o de uma nova cultura, de novos processos de identidades, de um novo
espaco, enfim uma espacialidade que é bastante complexa e que requer mais
atencao dos professores de Geografia (Cavalcanti, 2005).

Segundo Cavalcanti:

Esse entendimento leva a voltar o ensino de geografia para um
processo de apropriacao cultural especifico, para a formacao de um
modo particular de pensar e de ver a realidade, um modo geografico,
com base no desenvolvimento de conceitos geogréficos

CONENORTE - 2024 3



'

| CONGRESSO
NORTE-NORDESTE

I CONENORTPRP  PIBID/PRP

como ferramentas desse pensamento espacial (Cavalcanti, 2005,
p.200).

Além desses aspectos, pensamos como Lopes e Pontuschka (2015), onde
defendem que existe um saber escolar ou saberes da docéncia que marcam a
descoberta da pratica do professor e negam o saber tradicional, aquele oriundo de
uma simpléria relacdo de Saberes da Universidade para a Escola, em relacdo a
formacdo de professores de Geografia. Os saberes da docéncia, permitem ou
deveriam permitir uma aproximacado colaborativa, pois s6 os saberes académicos
nao garantem o ensino e aprendizagem dos alunos.

Assim,

E preciso, entdo, que o professor aguce bastante a sensibilidade
para captar os significados que os alunos dao aos conceitos cientificos
gue séo trabalhados no ensino. Isso significa a afirmacéoe a negacéo,
ao mesmo tempo, dos dois niveis de conhecimento (o cotidiano e o
cientifico) na construgdo do conhecimento, tendo, contudo, como
referéncia imediata, durante todo o processo, o saber cotidiano do
aluno (Cavalcanti, 2005, p. 201).

A geografia enquanto disciplina escolar numa escola do campo, a partir das
praticas docentes, incluem ou excluem o aluno com alguma deficiéncia? A escola
supre as necessidades dos professores e professoras, dentre eles os da disciplina
geografia? Como se da a problemética da inclusdo na escola do campo?

Passamos a questionar se nas aulas de Geografia e no conjunto da escola do
campo, qual o ideal de inclusdo e a experiéncia de inclusédo vivida? A pratica do
professor se permeou pelo paralelismo curricular, portanto, uma prética exclusiva ou
inclusiva? (MESQUITA, ROCHA, 2017).

A escola municipal Demdstenes Ranieri possui mais de 200 alunos. Abaixo
demonstramos o numero de estudantes que recebem atendimento especial e os que

ainda nao recebem efetivamente por falta de laudo médico.

Quadro 1 — Estudantes do AEE na E.M.E.F Demdéstenes Ranieri/Cameta-Para
ESTUDANTES ATENDIDOS NO AEE

Turma/Ano Numero de alunos’ Tipo de deficiéncia Alunos sem laudo?®

6° ano 2 Def. Intelectual (D.I); | 8 alunos. Desses, 6

7 Alunos que ja possuem Laudo médico.
8 Alunos sem laudo, mas ja com uma pré indicagdo de necessidade de atendimento identificados pela escola.
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Def. Visual (D.V) estdo envolvidos em
7° ano Def. Auditiva (D.A) | acbes inclusivas,
8° ano - mesmo sem laudo.
9° ano 2 Def. Intelectual (D.I);
Def. Auditiva (D.A)

Fonte: PIBID Cameta, 2023.

Mesmo no espaco escolar, local privilegiado para ocorréncia da implementacao
de uma educacdo mais inclusiva notamos que hd uma condicdo complexa para
ocorrer o0 atendimento aos alunos que necessitam de atencdo e cuidados devido a

alguma deficiéncia. Vejamos:

N&o negamos que temos uma escola assentada historicamente em
praticas de seletividade, classificagdo e homogeneizacdo. Contudo,
precisamos analisar a pratica no contexto da inclusdo a partir de
perspectivas outras que nos ajudem a identificar os avangos, ainda
gque sutis, sem desconsiderar os diferentes condicionantes que se
imp&em ao fazer dos professores (Mesquita, Rocha, 2017, p. 348).

Concretamente, na E.M.E.F Demdstenes Ranieri constatamos problemas
recorrentes nas aulas de Geografia em relagéo a educacéo inclusiva. Vimos que uma
das principais dificuldades das escolas citadinas, € como atender e desenvolver
alunos com algum grau de especificidade necesséria. Na escola do campo essa
dificuldade se torna muito mais elevada, por muitas especificidades de deficiéncia ndo
serem diagnosticadas e receberem o0 acompanhamento escolar compativel.
Observamos no ensino da disciplina geografia onde a mesma contempla grandes
possibilidades na temética da inclusdo, na escola Demdstenes Ranieri ela é
trabalhada apenas de forma expositiva, deixando de lado, toda e qualquer outra forma
de desenvolver o conteudo relevante a essa area do conhecimento de forma mais
articulada a atender aos objetivos daqueles conteddos com as especificidades de
cada aluno que necessita de atendimento.

Vimos que cada aula em que o professor deixou de conferir as atividades de
um aluno, em que nao desenvolveu um conteudo o qual foi trabalhado deixa os alunos
distantes de uma igualdade de desenvolvimento de ensino, impossibilitando
desenvolver suas habilidades cognitivas, por ndo serem estimuladas, de formas

compativeis com a qual a sua deficiéncia exige.

Ademais, a educacdo inclusiva nas escolas do campo enfrentam

historicamente uma série de desafios e dificuldades, as quais sejam: falta de
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infraestrutura adequada para atendimento; auséncia de recursos materiais suficientes
para atender as necessidades dos alunos com deficiéncia; o desafio da formacédo de
professores que no caso da escola, ndo receberam a capacitacdo necessaria para
lidar com essas questdes.

Segundo a professora da sala do AEE:

A reforma da escola ndo abarcou o atendimento aos alunos do AEE.
Nio temos material adequado e suficiente. E necesséario mais
docentes na area da Educacéo inclusiva, pois, 0s casos sao diversos
e bem desafiantes. Temos deficiéncia auditiva, intelectual, visdo, TDH,
e possibilidades de diversos graus de autismo. N&o temos como fazer
um atendimento suficiente com essas dificuldades (professora AEE,
E.M.E.F Deméstenes Ranieri, 2023).

Assim, vimos que as escolas do campo ndo tém o devido olhar de uma
politica publica voltada as mesmas, no qual acarreta o comprometimento de uma
educacéo inclusiva qualificada e na E.M.E.F. Demdstenes Ranieri ndo € diferente, as
dificuldades s&o maiores, como vimos tanto para o corpo docente quando para os
discentes, especificamente os alunos da educacéo inclusiva, o qual nos coloca em

uma posicao critica e reflexiva.

Nesse sentido, 0s aspectos postos como identificadores do
denominado “fracasso” da educagao inclusiva revelam, na verdade, a
cristalizagdo de préticas ainda assentadas em perspectivas
homogeneizadoras e tradicionais de desencadear o processo de
ensino, assim como a falta de estrutura, de formacéo e de suporte
pedagdgico para a garantia da inclusdo de alunos com deficiéncia.
Portanto, se ndo houve alteragéo de préaticas, mas apenas a insergéo
do aluno em situacdo de deficiéncia na classe comum, a pratica ndo
pode ser considerada como fracassada, mas como reveladora de que
essa estrutura e organizacdo da escola ndo sdo suficientes para
possibilitar aprendizado e desenvolvimento aos alunos com
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacao (Mesquita, Rocha, 2017, p. 348-349).

No entanto, apesar de ter uma professora exclusiva para o atendimento
educacional especializado (AEE), a mesma nao atende toda a demanda pois a escola
possui quadros de alunos matriculados com deficiéncias. Além disso, a escola néo
possui ambiente adequado para esses alunos que necessitam de cuidados especiais.
Dessa forma, o professor de geografia tem enfrentado dificuldades em atendé-los,

pois precisam de um olhar mais atento e especifico.

Para superar as dificuldades identificadas nas praticas (docentes), Cavalcanti
(2012) diz que € um principio da formacdo docente, da problematizacdo da
ONENORTE - 2024 6
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geografia escolar, definindo-a como eixo de formacao, transversal; para compreender
as diferentes especialidades da ciéncia geogréfica (Cavalcanti, 2012, p.103). soma-
se a isso, as especialidades e saberes escolares, muitas vezes ndo compreendidos
ou ausentes da formagéo na academia e ainda enquanto professores da rede publica.
Afinal, quem foi preparado pra isso para a educacao inclusiva, as escolas publicas?

No cotidiano da presenca do PIBID na escola, nhotamos as mais variadas
atividades que tiveram acompanhamento, como no dia da realizacdo da prova da
olimpiada cametaense de matematica (OCM), 22 fase - nivel 4, no ano de 2023. Um
aluno com deficiéncia visual ndo conseguiu ler a prova, pois 0 “exame” ndo estava
adaptado para o mesmo, levando-o a desclassificacdo da préxima fase. No mesmo
ano, no segundo semestre, em uma das avaliagcbes de geografia 0 mesmo aluno
apresentou dificuldade, tendo o0 mesmo problema anterior, assim precisando de um
atendimento especifico com a professora do AEE.

Na execucdo do PIBID, vimos alunos com deficiéncia auditiva, baixa visao,
TDH. Estes ainda enfrentam dificuldades dentro de sala de aula junto ao professor
de Geografia e nas demais disciplinas. Junto ao aluno com deficiéncia auditiva
observou-se durante as aulas que ndo se tinha interacdo entre aluno/professor, pois
nao se envolvia nas atividades, ndo escrevia, ndo se observando nenhum contato ou
metodologia especifica com o mesmo, refletindo comportamento retraido do discente.

O professor de geografia, como exemplo de um dia de aula comum, elaborou
uma atividade dinamica, na sala do 6° ano em gue os alunos tinham que ler sobre os
conceitos geogréaficos e encontrar no cacga-palavras as respostas, o aluno portador
da deficiéncia ndo conseguiu entender a dinamica da atividade, deixando a mesma
sem resolver.

Portanto, observamos que ficaram lacunas no atendimento aos alunos, na
estrutura da escola para tal, bem como na formacao do professor de Geografia, na
auséncia de formacao na educacao inclusiva na grade curricular dos cursos de
licenciatura em Geografia.

A partir das observagdes da realidade do atendimento aos alunos especiais na
escola Demdstenes Ranieri, vimos a possibilidade de uma oficina no 9° ano como

objetivo de desenvolver uma aula dindmica para alunos com baixa viséo e surdez,
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fazendo uso de recursos audiovisuais e constru¢do de uma maquete. O contetudo
seria o ciclo hidrologico, compreendendo brevemente a dindmica da agua (escassez
e problematicas) no Brasil e no mundo. Nas atividades, pensou-se em um
planejamento em conjunto com a Professora do AEE, o professor de Geografia e 0s
Pibidianos. Além disso, previmos o planejamento prévio com o0s professores;
utilizacdo de recursos didaticos e tecnoldgicos como, livros paradidaticos, projetor
data show, textos xerocopiados, maquete, garrafa pet, agua, quadro, computador.

Propomos na oficina o estudo do meio na propria escola, pesquisa na internet
e material audiovisual. No conteudo, pensamos dois momentos: o primeiro, a partir de
uma aula delimitada com o objeto do conhecimento “Ciclo Hidrolégico” tendo como
base as competéncias: (EFO6GEO4) Descrever o ciclo da agua, comparando o
escoamento superficial no ambiente urbano e rural, reconhecendo os principais
componentes da morfologia das bacias e das redes hidrogréaficas e a sua localizacéo
no modelado da superficie terrestre e da cobertura vegetal, e (EFO6GE11) Analisar
distintas interacdes das sociedades com a natureza, com base na distribuicdo dos
componentes fisicos-naturais, incluindo as transformagfes da biodiversidade local e
do mundo.

Na execucdo da oficina, buscaremos apresentar brevemente a questdo da
agua no planeta e sua distribuicdo; num segundo momento, o foco seré o devisualizar
dois videos com o enfoque no ciclo hidrolégico e a dinamica da agua no espaco
brasileiro, tendo em vista que um dos alunos tinha deficiéncia auditiva, por isso,
portanto o recurso visual instrutivo e animado. Como ultimo momento buscando
acompanhar o publico de alunos especiais, nos dois momentos finais, objetivando
alcancar um melhor aprendizado com 0s aspectos cognitivos, e assim, partir para o

aspecto manual e construtivo da oficina.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Um dos grandes desafios em pensar propostas e implementa-las, na
educacao inclusiva, passa pelo conhecimento das especificidades do alunado, uma
das ferramentas principais do Projeto Interdisciplinar Ciéncias e Geografia
(PIBID/UFPA), consiste na possibilidade dos graduandos viverem a realidade da

escola do campo, no dia a dia, dialogando com vivéncias académicas que estdo em

constante fase de atualizagao, desenvolvimento e constru¢cdo de metodologias para
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abordar e construir aulas mais interativas, de plural conectividade com as
especificidades dos mais variados alunos presentes na sala de aula.

O subprojeto, fortalece a formacéo dos futuros docentes e promove uma troca
de acdes que envolve experiéncias, conhecimento dos alunos, das condi¢bes da
escola por parte dos professores supervisores do projeto (professor atuante na
escola), com as praticas trazidas pelos pibidianos, e construidas em conjunto, tendo
por base esses multiplos fatores de fortalecimento do processo de inclusdo na escola
do campo, em face de incluséo, ser resultado de esfor¢o conjunto, para que 0s mais
variados sujeitos da educagdo possam construir juntos um presente de igualdade,
respeito, companheirismo, dignidade e um futuro de sujeitos sociais mais ativos na
busca de uma nova mentalidade social, onde a palavra inclusdo, ndo represente um
esforco do sistema educacional para aceitar determinados alunos e a sociedade por
consequéncia, mas uma fase de igual construcdo onde a escola, € lugar de aprender,
com todos 0s seus entes pensantes na sua singularidade.

A geografia, busca dialogar e construir o entendimento sobre o mundo, porém,
para dialogar sobre o mundo é necessério conhecé-lo, e na escola do campo o mundo
da inclusdo, precisa ser constantemente trabalhado por meios e materiais mais
préximos das individualidades dos alunos, necessitando o corpo docente construir
seus meios e suas ferramentas para fazer das aulas uma constante experiéncia de
aprendizado para o conjunto total da sala e ndo da parcela. O subprojeto, € a estrutura
de conexao entre os professores e seu desejo de deixar as aulas mais préximas de

todos os alunos e a dificuldade de realizar essa acéo.
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