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RESUMO: O presente artigo completo tem por objetivo expor a comparagéo do
preparo de formacao profissional entre o Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP)
e o processo completo do Estagio Curricular Obrigatério (ECO), ambos destinados
aos licenciandos do curso de Letras - Lingua Portuguesa da Universidade Federal do
Para (UFPA). Desse modo, a pesquisa qualitativa tomou como fonte discursiva
entrevista virtual que norteou a autoavaliacido e o processo de formacédo de dez
participantes do PRP e dez discentes que finalizaram o processo do ECO. O estudo
discute a identidade do professor (Rankel; Stahlshmidt, 2009), o preparo profissional
(Libaneo; Pimenta, 1999), as praticas docentes (Pimenta; Anastasiou, 2014) e a
formagao docente (Pimenta, 2009; Tardif, 2002) do curso de licenciatura em Letras. A
pesquisa indica que somente o ECO nao supre completamente as necessidades dos
licenciandos, entretanto, sugere que o PRP permite uma integragdo mais efetiva entre
teoria e pratica, promovendo uma formagao docente mais abrangente no preparo dos
licenciandos para os desafios reais da profissao.

PALAVRAS-CHAVE: Praticas educacionais; Formacdo docente; Residéncia
Pedagogica; Estagio Curricular.

1 INTRAODU(;I"\O: ES"I'AGIO CURRICULAR OBRIGATORIO E PROGRAMA DE
RESIDENCIA PEDAGOGICA

Em 1980 e 1990 do século XX, emergia a necessidade de formar um
profissional criativo, reflexivo e competente para assumir de maneira qualificada o ato
de ensinar. Dessa maneira, o Estagio Curricular Obrigatério (ECO) nas universidades
foi desenvolvido como uma estratégia educacional para integrar a teoria e a pratica,
proporcionando aos discentes experiéncias ativas relacionadas ao seu campo de
estudo (Brasil, 2008). A ideia atualmente € de oferecer uma formagao mais completa

e alinhada as demandas do mercado de trabalho, permitindo que os formandos
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apliguem o conhecimento adquirido em situagdes reais. Portanto, o ECO visa preparar

os estudantes para os desafios profissionais, promovendo o desenvolvimento de
habilidades praticas e a conexao com o mundo educacional.

Na execucédo, o ECO é geralmente uma atividade mais ampla, contendo
diversas areas de atuacao profissional, proporcionando uma visdao mais flexivel do
campo de trabalho. Além desse meio pratico, ha possibilidade de ingressar em um
projeto pedagogico que visa atender as necessidades no desenvolvimento
profissional, como o Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP). Em margo de 2018,
esse programa foi langado pelo Ministério da Educag¢ao (MEC) como parte da Politica
Nacional de Formacéao de Professores da Educacéo Basica, conforme o Edital 6/2018
da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

O Programa de Residéncia Pedagdgica seleciona Instituicdes de Ensino
Superior (IES), que oferecem cursos de Licenciatura para promover a integragao entre
a teoria cientifica e a pratica. Desse modo, possibilita aos discentes das etapas finais
do curso uma imersédo eficaz no contexto educacional e o inicio da jornada como
docentes-regentes. Essa experiéncia pratica visa enriquecer a preparagao dos futuros
profissionais da educagdo, promovendo uma transicdo mais suave da pratica
pedagogica. A partir do Edital de 2/2020, esse programa apresentou algumas
modificacdes em relagdo ao primeiro, pois incluiu e enfatizou areas como
Alfabetizacao, Biologia, Ciéncias, Fisica, Lingua Portuguesa, Matematica e Quimica.

Especialmente no campo de Linguagem, destaca-se o Projeto de Residéncia
Pedagdgica da Universidade Federal do Para (UFPA), campus Belém, que é
composto pelos cursos de Letras-Lingua Portuguesa e Pedagogia. Tem como
subtema: “Saberes Tecidos em Escritas e Leituras” e, exclusivamente nesta pesquisa,
sera abordado somente o curso de Letras, o qual tem a presenga ativa de quinze
residentes, trés preceptoras e uma coordenadora. Ja o Estagio Curricular Obrigatério
da mesma IES conta, em cada semestre, com a selecdo de um docente para ministrar
a disciplina para uma turma que varia de quantidade. Com base nas informacgdes
mencionadas dos dois programas oferecidos, nota-se que ambos s&o necessarios nos
cursos de licenciaturas como forma de integralizar os discentes no ambito escolar.

O presente estudo tem o intuito de verificar e comparar a formacao docente

desses dois programas e se justifica por trés motivos: o primeiro, pela necessidade

de criar mais produgdo académica sobre a Residéncia Pedagdgica e o Estagio
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Obrigatério, pois sdo programas vinculados a formacéo inicial de professores; o

segundo, pois a autora e a coautora fazem partes do PRP o qual contribuiu para a
formacao docente de ambas; o terceiro, esta relacionado ao interesse de conhecer e
documentar o processo da identidade docente dos colaboradores que fizeram o PRP
e o ECO para compreender como as ag¢des desses projetos tém contribuido com a
formagao dos graduandos em Letras-Lingua Portuguesa da UFPA.

Do ponto de vista da natureza, a presente pesquisa esta ancorada numa
abordagem qualitativa, através do viés do método (auto)biografico, nas narrativas de
formagao dos colaboradores. Nesse sentido, sera exposto se os discentes que
realizaram os estagios obrigatérios da IES, sentem-se capacitados para ingressarem
no ensino real, em comparagdo com os atuantes do Programa de Residéncia
Pedagogica. Além disso, sera abordado se os licenciandos, que fizeram o PRP e o
ECO, apresentam determinada diferenca positiva na formacdo docente. Portanto,
esse estudo torna-se importante, uma vez que o PRP e o ECO, enquanto politicas
publicas, contribuem com a valorizagdo do magistério, assim como permitem reflexdes

sobre a formacao inicial de professores no Brasil.

2 METODOLOGIA DA PESQUISA

A presente pesquisa de avaliagao qualitativa foi realizada através de entrevista
virtual pelo Google Meet. Todas foram gravadas e depois transcritas para sele¢cao dos
dados analisados. As perguntas foram voltas ao processo de formagao docente e as
informagdes principais da escola-campo, ao perfil das professoras/preceptoras, ao
perfil das turmas da Educacido Basica. Para a realizacdo deste estudo, foram
selecionados discentes da Universidade Federal do Para (UFPA), que aceitaram a
utilizacdo de seus dados para esta pesquisa.

Os critérios para os colaboradores realizarem esta pesquisa foram: estarem
matriculados no curso de Letras-Lingua Portuguesa, campus Belém; tinham que ser
das entradas de 2018, 2019 e 2020; deveriam ter experiéncias no Ensino
Fundamental e Ensino Médio; os colaboradores do ECO tinham que ter vivenciado as
experiéncias somente de uma escola, assim como os residentes.

Do PRP foram selecionados dez residentes com tais requisito, sendo que eles

realizaram suas ag¢oes na E.E.E.F.M. Jarbas Passarinho. Os outros dez discentes, que

tinham os requisitos, fizeram todas as etapas do Estagio Curricular Obrigatério na
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E.E.E.F.M. Santana Marqués. Para a analise dos dados foi necessario selecionar os
relatos dos discentes dos dois grupos que eram mais relevantes de modo positivo e
negativo sobre a autoavaliagao da identidade docente (Rankel; Stahlshmidt, 2009), o
preparo profissional desenvolvido (Libaneo; Pimenta, 1999), praticas docentes
(Pimenta, Anastasiou, 2014) e formacéo docente (Pimenta, 2009; Tardif, 2002).

3 RESULTADOS E DISCUSSAO DA PESQUISA

A docéncia € um termo amplo e com diferentes angulos de visdo. Desse modo,
partiu-se para a sua colocagao diante das novas linguagens e praticas de ensino que
vem sendo apresentada dentro das universidades nos cursos de licenciaturas com
base em seus saberes. Assim, o termo saberes da docéncia pode ser definido na

concepgao de experiéncia. Segundo Pimenta:

Os saberes da docéncia: a experiéncia. Quando os alunos
chegam ao curso de formacao inicial, ja tém saberes sobre o
que é ser professor (...). Em outro nivel, os saberes da
experiéncia sdo também aqueles que os professores
produzem no seu cotidiano docente e, em textos produzidos
por outros educadores, num processo permanente de reflexao
sobre sua pratica, mediatizada pela de outrem - seus colegas
de trabalho. E ai que ganha importancia, na formagdo de
professores, os processos de reflexdo sobre a prépria pratica
(...) (Pimenta, 1996, p. 76-77 ).

Os saberes da docéncia sao importantes porque fornecem aos professores
uma base solida de conhecimento para o exercicio eficaz da profissado. Eles ajudam a
entenderem melhor seus alunos, adaptarem suas praticas de ensino e promoverem
um ambiente de aprendizado mais dindmico. Aliado com o processo de reflexdo do
papel educacional (Pimenta, 1996) permite uma reelaboracdo continua do
profissional. Esse contexto de experiéncia e trocas de conhecimentos pode destacar-
se no PRP e ECO quando permitem vivéncias discentes:

Relato 1:

Residente G. M.: “O contato direto com os alunos me fez ter certeza da minha

profissional. Sem a Residéncia Pedagdgica ndo conseguiria ter confianga

suficiente para me sentir preparada para entrar em sala de aula. Ter conversar

com o0s outros residentes é compartilhar os desafios e as ideias me ajudou

bastante, ainda mais os conselhos e as orientagcées das preceptoras’.

A docéncia, educacao e docente tem uma relagédo bem préoxima pensando-se
em contexto de ensino-aprendizagem e na forma de ensino da sociedade Neste
contexto, o educador tem um papel fundamental na formacgao critica do cidadao.

Masetto (2008) define a docéncia como dominio de conhecimentos especificos em
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uma determinada area a serem mediados por um professor para os seus alunos.
Complementando este conceito, Freire (1996, p. 22-23) afirma que “Nao ha docéncia
sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos apesar de diferengcas que os
conotam, nao se reduzem a condicao de objeto um do outro. Quem ensina aprende
ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.” Dessa forma, o ECO proporciona
contextos para desenvolver mecanismos educacionais por meio do contato real, como
mencionado pelos colaboradores, em destaque o seguinte relato.

Relato 2:

Estagiario A. S.: “Foi crucial o contato docente. Soube de fato o que é dar aula
em uma escola publica e tive ciéncia que estou em formagéo e que preciso sim
de orientagées, formacdes e feedbacks sobre aquilo que estou fazendo na
escola-campo. Isso amplia a relagdo do discente com o professor-supervisor e
a propria formacdo do Ethos docente. Assim terei condicdo de aplicar as
metodologias com didatica e metodologia desenvolver melhor como
profissional’.

Por uma perspectiva de identidade docente, Rankel (2009) traz a compreensao
de nao considerar o educador como “‘um técnico ou um artista, pois sua agao se baseia
em um saber rigoroso sobre fendmenos necessarios que precisam ser organizados
em um sistema de causas e efeitos” (Rankel, 2009; pg. 93), ja que o processo de
formagao visa o desenvolvimento com os fins naturais, sociais e individuais do ser
humano. Entdo, entende-se que a formacdo docente consiste em desenvolver
conhecimentos e habilidades para enfrentar os desafios do ensino, construindo sua
prépria identidade. Segundo Pimenta (1996), essa identidade profissional € moldada
pela reflexdo sobre a pratica e pelo desenvolvimento profissional continuo e é
fundamental reforcar que, no ambito da docéncia, a identidade do professor depende
da teoria e da pratica. Por isso, os cursos de graduacéo, como etapa inicial da
formagao, devem buscar um equilibrio entre elas, pois se nao houver, refletira
desigualdades na estrutura curricular, com uma menor valorizagao da pratica (Pimenta;
Lima, 2017, p. 27). O Programa de Residéncia Pedagégica cumpre de modo eficiente
esse equilibrio cientifico e pratico quando permite que os residentes, por meio da
orientacao das preceptoras, a liberdade para elaborarem atividades e projetos:

Relato 3:

Residente L. B.: “O meu maior objetivo era romper com um padrdo de ensino
tradicional de forma que o aprendizado do aluno fosse significativo e, para tanto,
usei métodos que tocassem a realidade do estudante demonstrando a
importancia sobre os usos adequados da lingua portuguesa. Os conteudos da
Universidade, principalmente as disciplinas de didatizacdo, me ajudaram a
preparar as aulas de forma mais dindmica na escola. O que possibilitou essa
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dindmica foi ter ficando um bom tempo com as turmas. Pude conhecer mais 0s
alunos, as realidades que cada um tinha para adaptar as aulas”’.

Ter tempo necessario para criar, desenvolver e aplicar as atividades e/ou
projetos na escola-campo € importante para os licenciandos aprenderem a lidar com
os acontecimentos da Educacao Basica. O resultado da pesquisa indica que os
residentes tiveram um tempo consideravel para exercer o papel de docentes-regentes
ao aplicar as criagdes pedagdgicas. Entretanto, as respostas dos estagiarios indicam
que nao conseguiram aplicar totalmente o planejamento pedagdgico, visto que a carga
horaria deles, dentro do campo académico, é considerado menor em comparag¢ao com
o PRP. Desse modo, pode-se destacar o seguinte relato que foi extraido do formulario
de pesquisa de um dos colaboradores do ECS:

Relato 4:

Estagiario A. R.: “Uma boa oportunidade de melhoria do estagio seria
estabelecer vinculos mais sociaveis com as escolas, pois alguns estagiarios
sdo limitados pelo proprio supervisor que ndo nos permite desenvolver ou
alinhar nossos conteudos para a regéncia por conta do tempo muito curto.”

Os relatos dos estagiarios apontam que a falta de tempo resultou em orientacao
e avaliagdes construtivas menos abrangentes, impactando a qualidade da experiéncia,
ja que eles precisavam de mais auxilio e tempo para desenvolverem seus projetos.
Vale ressaltar que a formacgao inicial, segundo Libéneo (2012), ndo deve negligenciar
os instrumentos de trabalho do professor, como a analise e organizagao de conteudos,
metodologias participativas, formas de organizagdo da aula, manejo da classe e
avaliacdo da aprendizagem. Entretanto, os estagios na licenciatura, embora sejam
considerados a parte pratica da formagdo docente, muitas vezes nao permite a
integragdo adequada com a teoria, como relatado pelos colaboradores.

Pimenta e Lima (2017) observam que o estagio é tradicionalmente visto como
a parte pratica, em contraponto a teoria. No entanto, os cursos de licenciatura
frequentemente ndo fundamentam teoricamente a pratica ou utiliza a pratica como
referéncia para a construgao tedrica, o que demonstra uma lacuna na integracao entre
elas. Assim, é preciso rever os curriculos de formagao, pois eles se configuram, na
maioria das vezes, em um aglomerado de disciplinas que ndo dialogam com a

realidade vivenciada pelos professores. Pimenta e Lima (2017) afirmam que:

(...) os curriculos de formagdo tém-se constituido em um
aglomerado de disciplinas isoladas entre si, sem qualquer
explicitagdo de seus nexos com a realidade que lhes deu
origem. Assim, nem sequer se pode denomina-las teorias,
pois sdo apenas saberes disciplinares, em cursos de formagao,
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que em geral estdo completamente desvinculados do campo
de atuacgado profissional dos futuros formandos. Neles, as
disciplinas do curriculo assumem quase total autonomia em
relacio ao campo de atuagdo dos profissionais e,
especialmente, no tocante ao significado social, cultural,
humano, da atuagéo profissional (Pimenta; Lima, 2017, p. 2).

Como a teoria dos conceitos de ensino de lingua portuguesa da Universidade
possibilita os conhecimentos cientificos, muitas vezes, os estagios obrigatorios
servem para o primeiro contato ao ensino real, possibilitando familiaridade as praticas
pedagogicas. Apesar dos colaboradores indicarem uma carga horaria pequena nos
estagios, os discentes mostraram uma perspectiva de aperfeicoamento profissional
por meio das poucas realizacoes:

Relato 5:

Estagiario M. C.: “Pude aplicar metodologias em que 0s alunos fossem sujeitos
ativos e participativos, com aulas expositivas dialogada, diferente das aulas dos
professores regentes que eram atividades no modo tradicional, ou seja,
repassavam o conteudo e atividades para os alunos responder. Esse contato
foi importante para conhecer o ambiente de trabalho, ja que nunca tive
oportunidade de ministrar aulas. Mas ndo me sinto totalmente preparado para
dar aulas no médio nem no fundamental, acho que ainda preciso desenvolver
mais a minha didatica e aprimorar os meus conhecimentos da Universidade”.

A pesquisa indica que os estagiarios tiveram oportunidades de aplicarem
metodologias que envolviam os alunos de forma ativa em suas proprias
aprendizagens, mas expressam uma sensacao de falta de preparo completo para
ministrar aulas no ensino médio e fundamental. Em contraste com esse resultado, tem

o equilibrio entre teoria e pratica no processo de formacao docente no PRP:

Relato 6:

Residente C. R.: “No fundamental trabalhei com leitura, baseada em materiais
impressos e digitais, o que agradou os alunos. No médio também. Consegui
realizar as atividades e projetos com base na sequéncia didatica de Jean Paul
Bronckart, Joaquim Dolz e Bernard Schneuwly. A experiéncia foi muito boa, a
sensibilidade no contato com as turmas me ajudou a lidar com os imprevistos
e aprender a ter um olhar mais atento aos impasses da escola, os limites.
Acredito que a Resiliéncia Pedagdgica foi crucial para me ver como docente e
me sentir preparada para atuar como professora tanto no Ensino Médio e
Fundamental, aplicando a teoria aprendida em sala de aula, reformulando
conceitos dificeis, cientificos, em algo simples e didatico para os alunos”.

E importante salientar os resultados significativos do preparo docente que a
Residéncia Pedagdgica obteve na pesquisa. Isso so ressalta a importancia de ter
diversidade de linhas de formag&o nos principais eixos profissionais (Pimenta, 2009),

pois "a formagao profissional deve cumprir a fungao de preparar o professor para o
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exercicio intelectual critico com o objetivo de dar conta de atender as necessidades

reais no atual mundo tecnolégico e globalizado" (Oliveira, 2018, p. 281). Por meio
desse pensamento, nota-se que os licenciandos devem ter condigbes para
desenvolverem conhecimentos e habilidades para enfrentarem os desafios do ensino,
construindo sua propria identidade como professores, que pode ser enfatizada pela
reflexdo da pratica e do processo profissional (Pimenta, 1999).

Percebe-se pelo resultado apresentado que o estagio ndo pode ser o unico
mecanismo presente nos cursos de licenciatura para realizar a reflexdo entre teoria e
pratica. Os discentes precisam, também, de oportunidades para ingressarem em
projetos de formagao docente. Assim, essas experiéncias profissionais contribuirdo
para a construgcao da identidade docente, principalmente, de uma formacao pratica,
tedrica pedagdgica e cientifica. Os dois programas discutidos neste estudo servem
para construir o ser-professor mais autbnomo em suas escolhas em relacdo a
possibilidade educativa no ensino real. Esse processo autbnomo se faz respaldado
“nas concepgodes de profissional reflexivo e profissional critico" (Oliveira, 2016, p. 139).

O meio de formagao universitaria deve se referir aos objetivos da atuacao
docente, enfatizando a dimenséo coletiva para permitir a producdo, contextualizagcao
e analise de experiéncias dos professores. Para isso, o “curso de formacgao inicial
podera contribuir ndo apenas colocando a disposi¢ao dos alunos as pesquisas sobre
a atividade docente escolar [...] mas procurando desenvolver com eles pesquisas da
realidade escolar [...]. Ou seja, trabalhando a pesquisa como principio formativo na
docéncia” (Pimenta, 1996, p. 82). Essa renovacao da ideia de formacao do professor
pode ser alcancada através do conhecimento do trabalho docente, como proposto por
Tardif (2013). Isso geralmente ocorre por meio da pratica e da reflexdo de suas
experiéncias pessoal e profissional, buscando proporcionar aos educandos
descobertas por meio de suas proprias concepgoes.

Diante do exposto, é fulcral reiterar a visdo de Pimenta (1996), a qual cita em
seu artigo “Formacéo de Professores: Saberes da Docéncia e Identidade do Professor”
0 quao necessaria é essa reflexao sobre a pratica do ensino, haja vista que a
educagao é um campo em constante mudanca, com novas descobertas e evolugdes
nas praticas pedagdgicas. Portanto, é importante que os futuros professores se

engajem em um processo continuo de aprendizagem e aperfeicoamento ao longo de
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suas carreiras para se manterem atualizados e eficazes em sua pratica, sendo de

grande valia para eles e para as futuras geragdes que serdo ministradas.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo deste estudo, foi possivel refletir sobre o impacto do Estagio Comum
Supervisionado e do Programa de Residéncia Pedagodgica na relevancia da formagao
docente, preparando os licenciandos do curso de Letras-Lingua Portuguesa para os
desafios contemporéneos. Por meio desses programas, os licenciandos tém a
oportunidade de vivenciar a pratica pedagogica de forma supervisionada, o que
contribui significativamente para a sua preparacdo para os atuais desafios da
educacao. Assim, os licenciandos tém a chance de aplicar os conhecimentos
cientificos da Universidade enquanto enfrentam situagdes reais da pratica docente.
Dessa forma, tanto o Estagio Comum Supervisionado quanto o Programa de
Residéncia Pedagdgica contribuem para a formacéao de professores mais qualificados
e conscientes de seu papel na constru¢ao de uma educacao de qualidade.

E inegavel que a formacéo inicial e continuada dos educadores desempenha
um papel fundamental para o desenvolvimento académico e social dos discentes.
Desse modo, nota-se a necessidade de uma formacgao sélida que nao se limite apenas
aos aspectos tedricos, mas que também incorpore experiéncias e reflexdes da pratica
pedagdgica. E através da interacdo com o ambito educacional que os discentes
podem aplicar e adquirir conhecimentos referentes as especificidades do ensino,
assim como se prepararem para os desafios do mundo. Nesse sentido, os futuros
professores precisam ter oportunidades de vivenciar situagdes reais de ensino, como
abordado no Estagio Curricular Obrigatério e no Projeto de Residéncia Pedagadgica.

Essas experiéncias praticas permitem que os educadores em formacao
experimentem diferentes abordagens de ensino, lidem com a diversidade de alunos e
contextos educacionais, e enfrentem os desafios do dia a dia da sala de aula. Além
disso, ao refletir sobre essas experiéncias, os graduandos podem aprimorar suas
praticas, identificar areas de melhoria e desenvolver uma postura critica e reflexiva
em relagao ao seu trabalho. Nesse sentido, a valorizagao da pratica reflexiva como
ferramenta para o aprimoramento do ensino deve ser encorajada para analisar

criticamente suas acdes. Desse modo, uma formacao soélida para os educadores deve

integrar teoria e pratica, proporcionando aos futuros professores as ferramentas
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necessarias para se tornarem profissionais competentes, comprometidos e

preparados para promover o desenvolvimento integral de seus alunos.
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