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RESUMO: Este texto tem como objetivo relatar a nossa travessia formativa como bolsistas do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), no subprojeto de licenciatura em Histéria na
Universidade Estadual de Feira de Santana, periodo de novembro de 2022 até marco de 2024.
Enfatizamos a contribuigdo significativa do referido Programa no desenvolvimento da nossa formagéo
para docéncia em historia. Uma vez que a formagdo no Subprojeto Histéria ancorou-se em alguns
pressupostos da Educagao Histérica, sera evidenciado, além de questbes de natureza tedrica,
potencialidades da metodologia quando aplicada em ambientes de escolarizagdo. Para tanto,
descrevemos o trabalho de montagem e execugao de aulas histéricas feitas com alunos do 3° ano do
Ensino Médio em instituigbes parceiras do projeto, o Centro Integrado de Educagido Assis
Chateaubriand e o Colégio Estadual José Ferreira Pinto, situados no municipio de Feira de Santana-BA.
Neste caminhar, considerando-o um elemento metodoldgico essencial, colocamos énfase na
problematizacdo do processo de selegcado e o uso de fontes na didatica da Histéria, a partir do trabalho
com o conteudo (conceito substantivo) “Ditadura Civil-Militar no Brasil”, com o recorte tematico sobre a
censura durante a vigéncia deste regime.

Palavras- chave: Pibid Histéria Uefs, Experiéncia, Educacéo Histérica, Trabalho com

fontes.

INTRODUGAO

O propésito deste trabalho é refletir sobre nosso processo de formacgao para a
docéncia em Histdria, vivenciado no Pibid Historia da Universidade Estadual de Feira
de Santana, Bahia. No relato da nossa travessia formativa colocamos em destaque as
problematizagdes e os valores formativos desenvolvidos a partir da praxis da
Educacao Histérica, colocada em movimento tanto nos encontros de formagéo, a partir
da leitura e discussdo de autores como Jorn Rusen, Marcia Teté Ramos, Maria
Auxiliadora Schmidt e Peter Lee, como durante as intervencgdes realizadas nas escolas

parceiras, o que implicou em pesquisa, selecido e exploracdo metddica de fontes para
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fins didaticos. Desdobra disso uma atencdo ao modelo da Didatica Reconstrutivista da

Histéria, proposta por Schmidt, que coloca o aluno como um agente ativo no processo
de aprendizagem, e possui como metodologia a Aula historica.

Estruturamos a comunicagcdo em trés momentos. Primeiro, discutimos de
forma abreviada o nosso processo de formacao a partir da leitura e discussdo de
textos. Em seguida, articulamos estes encontros de formagdo com as atividades
formativas e os aprendizados nas escolas parceiras. Por fim, e com mais vagar nos

detemos na descrigcao e reflexdo das nossas intervencdes pedagadgicas.

CONSIDERAGOES METODOLOGICAS

Enquanto campo de investigagao e agdo (Ramos, 2013), a Educagéao Histérica
investe sobretudo na formagdo do pensamento histérico de criangas e jovens em
ambientes de escolarizagao, formacao orientada pela ciéncia de referéncia, no caso, a
Historia. Se apresenta, portanto, como uma perspectiva de ensino de historia que
busca relagédo com a vida pratica dos estudantes, visto que é a partir dessa conexao
que a construcdo de sentido é realizada, sendo essencial para uma aprendizagem
sobre a Historia, o outro e do préprio mundo de forma significativa. Desse modo, a
historiadora Flavia Eloisa Caimi evidencia, a partir de Risen a importancia da historia,
ferramenta incontornavel “para conhecermos a nds e aos outros, explicar o mundo,
nos orientar na vida pratica cotidiana e enfrentar as suas contingéncias” (Rusen, 2001,
apud Caimi, 2015, p. 108).

A proposta do PIBID Histéria buscou-se fundamentar nos principios da
Educacgao Histérica, incluindo o trabalho de iniciagdo a docéncia em Histéria e como
base fundamental para realizagcdo das intervengdes pedagdgicas nas escolas
parceiras. Um processo que se iniciou logo nos primeiros momentos do programa, a
partir das leituras e discussbes teoricas, sendo uma formagao crucial para
entendermos o ensino de histéria como mobilizador da consciéncia histérica do/as
estudantes.

Esta experiéncia formativa do Pibid se mostrou essencial na construgdo do
nosso tornar-se docente, pois ela possibilita a conexao com a pratica e o contato com
pesquisas que colaboram para a construgdao de modelos de ensino de Historia mais

significativos e que proporcionem uma orientagao temporal para os sujeitos envolvidos.

A partir de estudos bibliograficos saberes foram mobilizados, conforme Caimi (2015),
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os “a ensinar” (historiografia, teoria, epistemologia e filosofia da historia), “para ensinar”

(didatica, teorias da aprendizagem e do curriculo, entre outros) e os “saberes do
aprender”, que dizem respeito aos estudantes, remetendo as culturas juvenis, aos
processos de cognigao histérica, a relagdo com a escola e com o saber, 0s
condicionamentos socioecondmicos e seus projetos de vida. E nesse sentido que
ganha significado uma frase sintese da autora, segundo a qual “Para ensinar historia a
Jodo é preciso entender de ensinar, de histéria e de Joao”.

Sendo assim, a formacao do/a professor/a de Histéria exige a aquisi¢cao de
uma gama de conhecimentos histéricos, que embora necessarios, ndo sao suficientes
para dar conta das demandas da docéncia. Faz-se necessario uma pragmatica, de
métodos a serem trabalhados no ensino e aprendizagem. Na medida em que objetiva
o desenvolvimento do pensamento historico, a Educagao Historica parece contemplar
0s saberes necessarios a docéncia e ao mesmo tempo fornecer uma metodologia de
ensino, uma pragmatica ancorada na ciéncia de referéncia. .

Considerando os momentos principais da nossa travessia formativa, os
encontros de formacado tedrica e metodoldégica e a vivéncias nas escolas, e
especialmente nos nossos momentos de intervengdo pedagdgica, foi possivel
perceber as diferencas entre as concepgdes de ensino aprendizagem pautadas pela
transposicao didatica, e com elas a permanéncia de praticas verbalistas, com as
famosas aulas expositivas. Desse modo, o modelo de aula histérica, busca mobilizar o
pensamento histérico do/as aluno/as, valorizando a participagdo autébnoma do
estudante de forma investigativa e critica, a partir da analise e interpretagdo das
fontes, modelo no qual o professor ou a professora assume de fato o papel de
mediador na construgao de problematizacao e interpretagao dos fatos historicos.

Nesse sentido, vale reiterar, busca-se desenvolver o pensamento histérico do
sujeito por meio do conhecimento adquirido, relacionando-o com o mundo e com a
atribuicdo de sentido, visto que é através dessa significancia que se constréi novas
perspectivas sobre um determinado contexto histérico. Segundo Schmidt: o
conhecimento histérico produz sentido quando permite a reconstrugdo do passado
como experiéncia dotada de sentido e sua articulagdo com as orientagcdes presentes
no agir contemporaneo. (Schmidt, 2020. p.138-139).

Evidente a predominancia da aula tradicional expositiva no ambiente escolar,

sendo esta a nossa experiéncia como estudantes da educacgao basica e também ao
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longo da nossa formac&o no curso de Licenciatura em Historia. Dai um aprendizado

por contraste com o nosso contato com a Educacéo Histoérica, que se configurou como
um processo desafiador no que toca a nossa proépria formagao e pensar de um modelo
de ensino e aprendizagem garantidor da participacdo ativa dos estudantes na
construcdo do conhecimento. Ademais, ao associar a metodica da producdo do
conhecimento histérico com a metodologia do ensino, implica uma educagéao histoérica
em que pesquisa e descoberta ndo aparecem descoladas. Tal analogia implica no uso
de fontes no ensino de histdéria, rompendo com a metodologia da memorizagcao das
informacgdes contidas nos materiais didaticos, promovendo assim a atuagdo do/as
discentes e os usos do passado na orientacao da vida pratica deles.

Mas nem tudo sao flores. O atravessamento pelas leituras teéricas ao mesmo
tempo ampliou a nossa compreensao da complexidade da historia enquanto ciéncia e
tornou perceptivel os nossos limites de formag&o e as nossas dificuldades em colocar
na pratica da sala de aula. Foi uma caminhada dificil ao pensar um modelo de
intervengdo como ensino e pesquisa, como também problematizar o valor formativo de
conteudos historicos ja consagrados no curriculo escolar, operar recortes tematicos,
articulando conteudos (conceitos substantivos) e conceitos da epistemologia da
historia, pesquisar e selecionar fontes e sobretudo explora-las metodicamente para fins
didaticos.

O primeiro impasse deu-se no proprio entendimento do formato da aula
historica, visto que ela parte do levantamento de caréncias de orientagdo temporal e
interesses dos estudantes, com objetivo de identificar as suas visdes de mundo, suas
ideias historicas e compreensdes do mundo em que vivem. O segundo impasse
ocorreu durante a selegao das fontes para trabalhar o conteudo selecionado, pois &
necessario uma pesquisa metodoldégica com base em bibliografia cientifica para
selecionar as fontes adequadas e que possibilite 0 questionamento e a produgao de
sentido pelos alunos durante a sua analise e interpretacao.

Mas a despeito dos impasses, ndo deixamos de mobilizar a inteligéncia para
superar obstaculos. Em resumo, para projetar uma aula historica € preciso passar por
um processo de montagem que segue passos metodologicos bem definidos, como

tentaremos demonstrar a seguir.

MONTAGEM E EXPERIENCIA DA/COM AULA HISTORICA
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Na busca de desenvolver uma praxis educativa pautada na Educacao Histérica

foram desenvolvidos dois modelos de metodologia. A Aula-Oficina, proposta pela
pesquisadora portuguesa Isabel Barca (Barca, 2004) e a metodologia da Aula
Histdrica, construida pela estudiosa brasileira Maria Auxiliadora Schmidt, a qual nos

dedicamos a seguir, a partir da apresentagdo da matriz por ela proposta.
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Matriz da Aula Histérica (Schmidt, 2016).

A matriz apresentada aborda o sentido da aprendizagem e do ensino de
histéria mostrando os passos para a constru¢do de uma aula historica que estabeleca
sentido entre a vida pratica e a prépria ciéncia da histéria. O primeiro passo se
constitui a partir do levantamento de caréncias e dos interesses presentes na
consciéncia historica das criancas e jovens. Logo em seguida, o professor seleciona o
conteudo substantivo relacionado com os conceitos de segunda ordem a partir das
ideias prévias obtidas anteriormente. O terceiro passo, faz parte da selecao de fontes
primarias e secundarias problematizando e possibilitando os estudantes analisarem os
documentos historicos a luz do tempo presente. O quarto passo se configura como a
expressdo da consciéncia historica por meio das suas narrativas acerca da
problematizacao das fontes. Por fim, a avaliacdo do docente é crucial e ocorre através
da busca das narrativas desenvolvidas

O conceito substantivo mobilizado na nossa intervengao se tratou da Ditadura

Civil- Militar no Brasil, com o recorte especifico sobre a censura imposta pelos militares
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aos seus opositores e ao povo brasileiro. Em ambos projetos de intervengdo nas

aplicagdes foram trabalhados os conceitos epistemoldgicos ou de segunda ordem,
com destaque para evidéncia historica e interpretacao historica. A escolha desse tema
se deu por conta de pesquisas com jovens feirenses e seu posicionamento com
relagdo aos governos militares, nas quais se constatou a predominancia de
ideias-forcas da narrativa dos militares. Avaliamos isso como um problema de
orientagdo temporal, problema que merecia ser trabalhado em sala de aula, com o
intuito de desmistificar as narrativas de revolugao e de liberdade em torno do golpe de
64.

Em um primeiro momento se realizou uma sondagem elaborada na ferramenta
google forms servindo como parametro para entender os conhecimentos prévios sobre
o tema, visto que ele se apresenta de maneira controversa na mentalidade dos
brasileiros. No forms estavam questdes sobre a musica “Apesar de vocé”, de Chico
Buarque, estabelecendo uma relagdo com fontes imagéticas da Passeata dos Cem Mil
de 1968, retratando um estudante sofrendo violéncia policial devido a sua presenca na
manifestacao.

Obedecendo a uma certa légica da relagdo com a escola, como foi uma
atividade que deveria ser feita em casa, uma quantidade significativa de alunos nao
respondeu ao levantamento, mas na analise do que foi respondido evidenciamos a
presenca de uma avaliagao critica em relagdo a Ditadura Militar, indicando o periodo
como autoritario e opressor. A partir disso, demos seguimento ao projeto da Aula,
pesquisando fontes a partir dos niveis de compreensdo dos estudantes acerca do
conteudo.

Durante a pesquisa foi possivel identificar as inUmeras fontes musicais que
sao utilizadas para trabalhar o tema da Ditadura Civil-Militar no Brasil, sendo as mais
recorrentes as cancdes de Chico Buarque devido as suas letras apresentarem uma
resisténcia direta ou indireta ao regime militar. Em nossas aulas de maneira
semelhante foram aplicadas as fontes musicais, sendo elas as cangbes de Chico
Buarque, como “ Apesar de vocé” langada em 1970 e “ Calice” com a participacao de
Gilberto Gil divulgada em 1978. Nossa pretensédo foi exercitar a evidenciagdo com o
alunado, a partir da identificacao das formas e praticas de censura nos documentos, e

as instituicdes envolvidas, no caso, Divisdo de Censura de Diversdes Publicas (DCDP)

dos governos militares.
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Por outro lado, utilizar as fontes estéticas, além de agugar a sensibilidade do
alunado, ja se trata de uma histdria dificil ou traumatica, permite compreender a
atuagao da classe média nesse processo, visto que a maioria dos artistas que faziam
parte da Musica Popular Brasileira (MPB) eram provindos de um lugar de privilégio.
Artistas como Caetano Veloso, Geraldo Vandré, Gilberto Gil, e dentre outros ocuparam
o lugar de denunciantes da ditadura imposta no periodo de (1964-1985), promovendo
a divulgacdo de mensagens subliminares ao povo brasileiro sobre a anistia, a
necessidade da luta e da unido para resistir ao regime autoritario.

Cabe destacar que no processo de selegdo das fontes encontramos alguns
obstaculos, visto que o objetivo era problematizar a censura ndo somente a partir das
fontes estéticas, desse modo, a partir das pesquisas realizadas encontramos fontes

imagéticas do jornal “O Estadao”, que denunciavam explicitamente a opressao por
meio das lacunas vazias e a troca de informacgdes por receitas de bolos. Além dessas
fontes, selecionamos o ato institucional numero 5 (Al-5) como forma de evidenciar um
dos documentos que efetivaram as medidas repressivas impostas pelo governo.

O terceiro momento ocorreu a realizagdo das aulas em sala de aula,
analisando as fontes propostas com o objetivo de compreender os meios utilizados
para driblar a censura e de que forma ela funcionava na realidade do povo brasileiro.
Assim, o processo de exploragdo dos documentos expostos se deu a partir dos
guestionamentos e interpretacdes elaboradas por eles.

No trabalho de analise com a cangdo “Apesar de vocé” (1970) de Chico
Buarque, os estudantes evidenciaram que o “vocé” tratava-se do presidente Emilio
Garrastazu Médici, associando o langamento da cancgédo ao periodo do seu governo.
Além disso, eles também identificaram a esperanca mantida pelo autor na chegada de
dias melhores a partir do trecho “Amanha ha de ser outro dia”, esperando que a
justica um dia cumpriria 0 seu papel ao punir os governantes autoritarios por todas as
injusticas sofridas pela populagao, sendo as prisdes, torturas e assassinatos.

Da mesma forma, no trabalho de evidenciacdo da musica “Calice” os discentes
identificaram o uso da metafora no trecho “ pai, afasta de mim esse calice”, sendo o
“calice” a representacao do verbo calar, pois com base na leitura dos alunos o eu lirico

pede a liberdade para poder falar, sendo mais uma critica a falta de liberdade de

expressado. Além disso, nos trechos “ Quero inventar o meu préoprio pecado, Quero
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morrer do meu proprio veneno” retrata em suas perspectivas sobre leis e os crimes

criados pelos militares durante a aplicagcao dos atos institucionais proporcionando uma
criminalizacdo desmedida.

A mobilizagdo do raciocinio historico também aconteceu n&o apenas na
exploragéo das fontes musicais, mas também na atividade com fontes imagéticas. Os
estudantes evidenciaram como a censura agia na manipulagéo e no silenciamento das
informagdes verdadeiras, percebendo que os compositores tinham como objetivo
politico denunciar o autoritarismo e a violéncia por meio da arte. Por outro lado,
fazendo uso do passado, fizeram interpretacdes do presente vivido pensando no uso
da musica como meio de delatar as injusticas cometidas pelo sistema governamental
contemporaneo. Portanto, o ultimo momento se sucedeu a partir de discussdes sobre
as percepgoes dos estudantes desenvolvidas durante as problematizacdes das fontes

de forma ativa.

RESULTADOS E REFLEXOES SOBRE AS INTERVENGOES

Fazendo um exercicio reflexivo sobre as nossas intervencdes, consideramos
que avangamos no saber-fazer de uma Aula Histérica. Mas também cometemos
equivocos na aplicacdo das aulas histéricas, que serviram como aprendizado para
praticas futuras. Nao obstante isso, estamos convencidas que essas experiéncias
foram significativas tanto para nossa formacao como professoras de Histéria como
também para o desenvolvimento do pensamento historicos dos alunos, pois houve a
criacdo de um ambiente propicio para trocas de conhecimento e de diferentes
percepcdes sobre as narrativas expostas durante a aprendizagem dos estudantes.
Dentre as falhas cometidas ganha destaque a nao producéao de registros escritos pelos
discentes, visto que a participagdo ocorreu majoritariamente de forma oral. O trabalho
guiado pelos fundamentos da Educagdo Historica pressupde um docente como

investigador das suas praticas, decorrendo dai a necessidade da produgao de fontes.

CONSIDERAGOES FINAIS

As intervencbes feitas no Pibid e no proprio Programa foram fundamentais

para nossa formagdo como futuras professoras de Historia, pois € perceptivel a
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bagagem que construimos ao longo do caminho, uma vez que os saberes e as

praticas adquiridas transformaram o nosso olhar sobre a forma como devemos ensinar
€ a maneira como o outro aprende a historia.

Desse modo, conseguimos compreender através da teorias e praticas a
importancia de uma aula que tenha significancia para todos os alunos e que promova
um ensino critico e ativo. Destacamos que o contato e o trabalho com as fontes
permitem uma relagéo direta do aluno com o préprio oficio do historiador, por meio do
exercicio de extracdo de informacdes e problematizacdo do documento histdrico.
Selecionar, usar fontes adequadas e criar questdes nao € uma tarefa facil, sendo um
processo desafiador na nossa experiéncia de montagem de uma aula histérica e na
propria formacdo da docéncia. Ensinar historia € atravessar o outro por meio dos
qguestionamentos e de uma analise consciente, com o intuito de formar individuos mais
criticos.

Portanto, os valores formativos adquiridos a partir do contato direto com o
espaco escolar e também com o campo da Educacgao Histérica ajudam a promover um
ensino de qualidade em que os alunos se reconhegam como sujeitos historicos
capazes de pensar o mundo historicamente. Nao se restringindo, portanto, ao passado
que esta sendo estudado, mas fazendo conexdes com o tempo presente e o futuro,
conectando a experiéncia de tempo com suas vidas praticas, visto que é a partir dos
questionamentos do presente que buscamos entender os acontecimentos pretéritos,

resultando em uma construgéo de sentido por meio de uma aprendizagem historica.
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