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RESUMO: Este artigo representa um resultado parcial das experiéncias iniciais
adquiridas através do Programa de Residéncia Pedagdgica (RP), que surge no
contexto educacional, especificamente nos programas de formacao de professores,
como uma ferramenta extremamente importante para colocar em pratica tudo o que
foi aprendido, debatido e problematizado na Universidade, bem como vivenciar e
proporcionar oportunidades para que os graduados se envolvam com a realidade
cotidiana das escolas. Diante do desafio encontrado durante a formacéo docente,
gue envolve construir a percepcao de docente. Para atender ao objetivo, adotou-se
a metodologia do tipo bibliografica, principalmente das areas de préatica pedagogica
e 0 ensino de quimica. Os resultados indicam que a Residéncia Pedagodgica esta a
revelar-se uma valiosa experiéncia de aprendizagem e um passo crucial para a
aquisicdo de pratica profissional. Nesse periodo, nés, como alunos, temos a
oportunidade de colocar em pratica todos os conhecimentos tedricos que adquirimos
durante a graduacdo. Além disso, permite que os alunos compreendam o papel
significativo que os educadores desempenham na formag&o do desenvolvimento
pessoal e profissional de seus alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Residéncia Pedagogica; Formagdo Docente; Pratica
Profissional; Licenciatura em Quimica.

1 INTRODUCAO

O Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP/Capes) é uma das iniciativas
que integram a Politica Nacional de Formacdo de Professores (Brasil, 2016).
Envolve o desenvolvimento de projetos de inducéo profissional por Instituicbes de
Ensino Superior (IES), engajando alunos de cursos de formacdo de professores
(residentes) em imersdo profissional em escolas de educagdo basica (escolas do

campo). Todos os participantes (de IES e escolas do campo) recebem bolsas de
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estudo durante sua participacdo no programa. O PRP Capes, introduzido como
‘novidade’ pela Capes, dividiu o total de bolsas antes oferecidas exclusivamente ao
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), reorganizando a
oferta de ambos os programas ao longo do curso de graduacéo (para o curso de
graduacéo). 1° e 2° anos: Pibid; para 3° e 4° anos: PRP-Capes) (Brasil, 2018a).

Nas escolas, o professor que acolhe os residentes (professor preceptor),
juntamente com o residente, desenvolve projetos de acéo e participa de formacoes,
tanto na IES quanto nessas escolas. Todas as acdes do PRP/Capes desenvolvidas
por tais individuos deveréo constar no Projeto Institucional (Pl) da IES, podendo as
IES contabilizar, total ou parcialmente, a carga horaria da residéncia pedagogica
realizada pelo residente para obtencdo de créditos na componente de estagio
curricular supervisionado, de acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso de
Licenciatura (PPC). Entendemos que esta alternativa, ao invés de fortalecer o
estagio curricular supervisionado, poderia enfraguecé-lo ao ndo proporcionar
condi¢cBes de igualdade de acesso ao programa para todos os alunos, uma vez que
a participacdo no programa é voluntaria, sem universalizacdo da oferta (Brasil,
2018b).

A analise dos documentos norteadores do PRP Capes sugere uma concepcgao
de separacao entre teoria e pratica, tratando-as como conceitos distintos e prevendo
o realinhamento dos curriculos e das propostas pedagdgicas dos cursos de
formacao de professores de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Esse alinhamento com a BNCC tem gerado criticas de entidades educacionais e IES
publicas quanto ao direcionamento da aprendizagem por meio da aquisicdo de
habilidades e competéncias, levando a reformulagcbes dos programas. Contudo,
permanece inalterada a exigéncia de que os Projetos Institucionais (PIs) incluam
acoOes vinculadas ao conteudo da BNCC (Brasil, 2018c).

Diante dessas consideragdes, surge a questdo central da pesquisa: Como a
RP influencia na formacéo identitaria da formacao docente em Quimica?. O objetivo
geral desta pesquisa é analisar de que forma a RP contribui e potencializa a
formacéo identitaria da formagédo docente em Quimica. Para tanto, foram tracados
dois objetivos especificos: primeiro, identificar e analisar os documentos e politicas

orientadoras que configuram a estrutura e os objetivos do programa de Residéncia

Pedagdgica em formacdo de professores de Quimica; e em, segundo lugar, refletir
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sobre as experiéncias vividas, enquanto bolsista de Quimica no programa de
Residéncia Pedagdgica, para compreender como essas experiéncias influenciam a
formacéo de sua identidade profissional.

Desde 2005, iniciativas de politica educacional surgiram no ambito do Plano
de Desenvolvimento da Educagcdo (PDE), visando ampliar o acesso ao ensino
superior e fortalecer os cursos de graduacdo, 0 que por sua vez tem impactado na
formacdo inicial de professores de Quimica. Estas iniciativas remodelaram o
panorama da formagédo de professores com a descentralizacdo dos institutos e
universidades federais. Nesse contexto, iniciativas como o Programa Universidade
para Todos (Prouni) em 2004, a Universidade Aberta do Brasil (UAB) em 2005, o
Fundo de Financiamento Estudantii do Ensino Superior (Fies) em 2006, a
implantacdo de cursos de licenciatura na Surgiram o Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia (IF), em 2007, e a Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais (Reuni), em 2008 (Mesquita; Cardoso; Soares, 2013).

Segundo informacdes do Ministério da Educacdo (MEC), entre outras
atribuicdes, o Prouni e o Fies foram instituidos como acfes de financiamento total ou
parcial de cursos de graduacao para formacéo de professores, visando professores
nao qualificados da rede publica de ensino basico (sem ensino superior) ou alunos
de licenciatura, pedagogia, ensino normal ou cursos tecnologicos cadastrados na
base de dados do MEC (Brasil, 2016). Em linha com as reformas educacionais
implementadas na década de 2000, o governo brasileiro anunciou a oferta de cursos
de formacao de professores pelos recém-criados Institutos Federais (IF) de Biologia,
Fisica, Matematica e Quimica (Brasil, 2016).

A reestruturacdo dos cursos de licenciatura em Quimica oferecidos pelas
instituicdes de ensino superior foi referendada pelo Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expanséo das Universidades Federais (Reuni), que proporcionou
melhores condicbes de acesso e permanéncia dos alunos. Dentre as politicas
educacionais citadas, o sistema UAB, Universidade Aberta do Brasil, teve impacto
mais significativo nos cursos de licenciatura em Quimica no Brasil. Ao oferecer essa
modalidade de formacao de professores na modalidade EAD, em colabora¢cdo com o
IPES, o sistema conseguiu oferecer vinte cursos em diversas regifes do pais de
2005 a 2016 (Almeida et al., 2017). Por meio de pesquisa nacional, Almeida et al.

(2017) constataram que a oferta de programas de licenciatura em Quimica a
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distancia atendeu a uma dupla demanda: 1) suprir a escassez de professores de
Quimica licenciados para fun¢des profissionais na educacao basica e 2) expandir o
ensino superior em todo o territorio nacional.

Outra politica que impactou significativamente as licenciaturas em Quimica no
Brasil, visando atrair candidatos para o programa e evitar a evaséo estudantil, foi o
Programa de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid). O Pibid funciona como uma
politica educacional de incentivo a profissdo docente, proporcionando aos alunos
que concluiram metade da graduacdo a oportunidade de vivenciar a docéncia em
escolas publicas. Diversos estudos tém destacado as contribuicdes do Pibid para a
formacdo de professores, inclusive na area de Quimica (Obara; Broietti; Passos,
2017; Nogueira; Fernandez, 2019), tanto em termos da qualidade da educacao
guanto do numero de participantes do programa que posteriormente tornaram-se
professores do ensino basico.

Apesar dos esfor¢os nas politicas educacionais durante as décadas de 2000 a
2010 para garantir a expansdo, 0 acesso, a permanéncia e o fortalecimento do
ensino superior, 0s programas de licenciatura integral, especialmente os da area de
Ciéncias Naturais, continuam a enfrentar baixa demanda e altas taxas de evasao.
Isso pode ser atribuido a crise da profissdo docente, caracterizada por baixos
salarios, limitada atratividade profissional, carga horaria excessiva e outros fatores
relacionados ao reconhecimento social da profissdo docente (Gatti, 2010; Oliveira,
2013; Gatti, 2013-2014). ). No final da década, surgiu uma necessidade urgente de
fortalecer e expandir politicas docentes que melhorem a formacao de professores de
Quimica, como os programas UAB e Pibid, bem como a criacdo de iniciativas
semelhantes destinadas a melhorar a educacao no pais.

Durante a década 2010-2020, o Ministério da Educacédo (MEC) continuou
propondo reformas educacionais, especialmente na formacdo de professores,
visando abordar questbes como o modelo de formagé&o inicial e a quantidade de
professores disponiveis para a educacéo béasica (Mesquita; Cardoso; Soares, 2013).
Embora tenha impacto em todos os cursos de ensino, a area das Ciéncias Naturais
enfrenta desafios mais significativos; por exemplo, no que diz respeito & Adequacéo
da Formacdo Docente, indicador desenvolvido pelo Instituto Nacional de Estudos e

Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) para avaliar se o0s professores
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lecionam na mesma disciplina ou area em que foram formados (Mesquita; Cardoso;
Soares, 2013).

Com o objetivo de uma reforma abrangente em todo o sistema educacional, 0
MEC, apoiado pela Lei n°® 13.005/2014 (Brasil, 2014), anunciou o Plano Nacional de
Educacdo (PNE) 2014-2024. Esse plano inclui metas e estratégias relacionadas aos
professores da educacéo basica, que afetam direta e indiretamente os programas de
licenciatura, tais como: formacdao inicial (Meta 15); educacdo continuada e estudos
de pés-graduacdo (Meta 16); valorizacdo docente (Meta 17); e planos de carreira
para professores (Meta 18). Contudo, apesar do atual PNE prever acdes
significativas para os cursos de licenciatura, incluindo a licenciatura em Quimica, a
Emenda Constitucional n° 55/2016 (Brasil, 2016), que estabelece um teto para os
gastos publicos, reduz drasticamente 0s recursos para areas como saude e
educacdo. Consequentemente, as metas tracadas pelo PNE correm sério risco de
nao serem alcancadas.

Um ano antes do congelamento dos recursos para a educacdo, o Ministério
da Educacdo (MEC) pretendia implementar uma politica nacional de formacao de
professores por meio da Resolugcdo n° 2/2015 (Brasil, 2015). Estas orientacdes
procuraram legitimar novas abordagens formativas, alargando a duracdo minima do
programa de formacéo e valorizando propostas de formacao profissional. Esta acéo
teve como objetivo estabelecer um curriculo comum nacional para a educacéo
basica e a formacao de professores, alinhado aos anseios governamentais desde a
promulgacgao da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) (Brasil,
2015).

Com base nas DCN de formagcdo de professores de 2015, os projetos
pedagogicos de todos os cursos de licenciatura em Quimica do pais passaram por
reformulag&o. Incorporaram principios como a reflexdo critica sobre a pratica
docente, a associacdo fecunda entre teoria e pratica e a formacdo especifica.
Contudo, analises sobre sua influéncia na formacdo inicial de professores de
Quimica ainda ndo séo perceptiveis, sendo escassos o0s estudos. Fonseca e Santos
(2016) identificaram apenas um estudo que analisou programas de licenciatura com
base nas DCN 2015.

Atualmente, tentar tal analise € ainda mais desafiador, pois o0 MEC instituiu

novas DCN para a formacao inicial de professores para a educacéo béasica no final
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de 2019. Isso inclui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores,
potencialmente levando a novas implicacdes para a formacédo de professores da
area de Ciéncias Naturais. A afluéncia de diretrizes curriculares podera ter efeitos
significativos nas licenciaturas de Quimica no Brasil, com tempo insuficiente para
estudos aprofundados sobre o impacto das DCN 2015 (Paiva, 2019).

Tanto as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) quanto a Base
Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores (BNCFP) sao iniciativas
governamentais vinculadas a Politica Nacional de Formacao de Professores (PNFP),
lancada em 2017 pelo Ministério da Educacédo (MEC), exigindo um investimento de
aproximadamente dois bilhdes de reais. Buscando alinhar essas politicas de ensino
a Base Nacional Comum Curricular da Educacao Basica (BNCC), derivada de outras
legislacbes educacionais decorrentes da Constituicdo Federal de 1988, o PNFP
opera sob a premissa de que a qualidade da aprendizagem depende da qualidade
dos professores (Matsukuma, 2021).

Essa politica de amplo espectro € orientada por principios que incluem a
colaboracédo entre federados e instituicbes formadoras, visdo sistémica, articulacao
entre instituicbes formadoras e escolas de educacdo basica, dominio dos
conhecimentos previstos na BNCC, integracdo teoria e pratica, interdisciplinaridade,
interculturalidade, inovacéo, e formacdo humana integral. O PNFP abrange acdes de
formacéao inicial e continuada, ambas fundamentadas na BNCFP (Brasil, 2016). As
acOes promovidas na formacéo inicial, respaldadas pela politica de ensino vigente,
recebem aprimoramentos do Programa de Residéncia Pedagodgica e incluem
inducdo a melhoria da qualidade na formacé&o inicial, moderniza¢cdo do Programa de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia, formac¢do em servi¢o ao longo da graduacao a partir
do 2° ano, envolvimento da instituicdo por meio de acordos com redes, ofertas de

bolsas e exploracdo mais aprofundada de conteudo (Brasil, 2018a)..
2 METODOLOGIA
Neste estudo, a metodologia escolhida gira em torno da pesquisa qualitativa,

utilizando abordagem bibliografica (Gil, 2002). Essa abordagem permite uma

exploracdo aprofundada do tema em questdo, com foco nos aspectos qualitativos do

fenbmeno que estd sendo investigado. Ao empregar métodos qualitativos, a
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pesquisa visa aprofundar as complexidades de como a Pratica Reflexiva (PR)
impacta e potencializa a formagédo da identidade dos profissionais do ensino de
Quimica. Esta escolha metodologica permite uma compreensdo matizada das
intrincadas interacdes entre a pratica reflexiva e o desenvolvimento de identidades

docentes no campo do ensino de Quimica.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Na participacdo presencial, fica evidente a importancia da Residéncia
Pedagdgica (RP), abordando desafios enfrentados durante a formacao universitaria
e deficiéncias curriculares, principalmente nas disciplinas praticas. A RP pretende
amenizar oferecendo experiéncias praticas. A participacdo na PR ajuda a enfrentar
preventivamente possiveis desafios que sO surgirdo apos a formatura. Além disso,
as sessdes em sala de aula normalmente comecavam com uma revisao das aulas
anteriores, uma estratégia vital para reforcar a aprendizagem. A observacéao revelou
o comportamento dos alunos, com muitos demonstrando desinteresse, levando os
participantes do PR a colaborar com o0s supervisores para inovar os métodos de

ensino e envolver os alunos de forma mais eficaz.

Enfatizar o uso de diversas abordagens de ensino, especialmente nas aulas
de Quimica, como a incorporacdo de videos e imagens, pode aprimorar as
experiéncias de aprendizagem. As observacdes do PR servem como informacdes
valiosas para a elaboragao de planos de acéo para melhorar ainda mais o programa.
Zabala(1998) ressalta a importancia de promover relagées professor-aluno-contetdo
e praticas didaticas. Cada residente contribui para a elaboracdo de narrativas que
moldam a sua experiéncia programatica, enfrentando desafios como o relato de
experiéncias condicionadas pela escolaridade e a revisdo de conceitos quimicos. O
ensino é inerentemente orientado pela narrativa, entrelagcando historias pessoais e
conteudo académico para envolver os alunos e promover experiéncias de
aprendizagem significativas, reconhecendo as histérias e experiéncias individuais

gue os alunos trazem para a sala de aula.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados da pesquisa indicam que a PR desempenha um papel

significativo na formacao da identidade da formacao de professores de quimica. Por
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meio de experiéncias imersivas em ambientes de sala de aula reais, a RP oferece
aos aspirantes a educadores de quimica oportunidades de aplicar conhecimentos
tedricos, desenvolver habilidades de ensino e refinar suas identidades profissionais.
Os participantes relataram ganhar confianca, um sentimento de pertencimento e
uma compreensao mais profunda do seu papel como futuros professores de quimica.
Além disso, as interacdes com professores, mentores e colegas durante a PR
promoveram ambientes de aprendizagem colaborativa e incentivaram praticas
reflexivas, enriguecendo ainda mais o processo de formacgéao de identidade.

Dessa forma, esta pesquisa ressalta a inestimavel contribuicdo da PR para a
formacdo da identidade da formacdo de professores de quimica. Ao oferecer
experiéncias préaticas de ensino, fomentar relacionamentos de mentoria e promover
praticas reflexivas, a RP capacita aspirantes a educadores de quimica a
desenvolverem identidades profissionais fortes, essenciais para carreiras docentes
de sucesso. Este estudo destaca a importancia de integrar oportunidades de
aprendizagem pratica e experiencial, como a PR, em programas de formacédo de
professores para melhorar a preparacéo de futuros educadores e, em ultima analise,

melhorar os resultados educacionais.
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