I CONENORTFRP  PIBID/PRP

| CONGRESSO
NORTE-NORDESTE

A IMPORTANCIA DO RESIDENCIA PEDAGOGICANA FQRMA(}AO
INICIAL DO PROFESSOR: UM RELATO DE EXPERIENCIA.

SOARES, Luan Felipe Mendes *
ARAUJO, Gabriela de Lima 2
BARBOSA, Mauro Guterres 3

RESUMO: Essa comunicacdo cientifica, traz um relato de experiéncia de dois alunos
do curso de licenciatura em Matematica, sobre as suas vivéncias no programa de
residéncia pedagdgica (PRP). E mostrado como o PRP tem se desenvolvido, em um
processo de aproximacao entre a universidade e a escola e, tem como problema
norteador: quais os beneficios da insercédo dos alunos do curso de licenciatura neste
programa? Assim, é descrito os olhares dos residentes sobre a imersdo na escola
publica e, quais problemas podem ser reconhecidos que sugerem causas da
possibilidade de melhoria da escola publica e, como esses podem ser superados.
Como parte das respostas aos problemas reconhecidos é possivel afirmar que a
aproximacgdo entre escola e universidade € fator de relevancia para suavizar parte
destas demandas.

PALAVRAS-CHAVE: Relato. Matematica. PRP. Escola Publica. Ensino Médio.
1 INTRODUCAO

Este relato de experiéncia, apresenta as vivéncias de dois residentes do curso
de Matematica Licenciatura da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA),
participantes do Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP), no subprojeto: Um
projeto integrador para a formacao do professor que ensina matematica. O PRP foi
inspirado na residéncia presente na formacédo dos cursos de medicina no qual a
partir de um determinado periodo estes estudantes passam a realizar vivéncias em
hospitais com a presenca de um médico orientador. Nos cursos de licenciatura os
professores em formacao inicial atuam nas escolas, sendo por vezes a primeira

experiéncia docente desses licenciandos, como é nosso caso.
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O (PRP), foi implementado em 2009 de forma piloto, no curso de Pedagdgica
da Universidade Federal de Sédo Paulo (UNISFESP) para em seguida se expandir
sob a tutela da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), e, assim, o programa foi recebendo adesdes de outras instituicbes como
no caso da UEMA, em que o programa ja se encontra em sua segunda versao
(MORETTI, 2011).

O PRP proporcionou a ngs residentes, uma imersdo no ambiente escolar de
forma antecipada, semelhante aos estagios supervisionados obrigatorios para a
formacao dos licenciandos, porém de forma mais intensa. Durante a vivéncia na
escola, nés residentes além da regéncia, desenvolvemos intervencdes pedagdgicas
articuladas com praticas investigativas, tudo sob a orientacdo de um professor
orientador da UEMA que além de nos dar suporte, provia os professores preceptores
de formacbes sobre saberes docentes. Este Ultimo, o preceptor, € quem nos
acompanha na escola em que séo realizadas as atividades préaticas do programa.
Acreditamos que essas dindmicas favoreceram as intervengdes e colaboraram na
reducdo de possiveis ruidos que podem surgir no ambito da escola residéncia,
conforme destaca Amaral (2010):

E louvavel dizer que sé sera possivel mediar as dificuldades de
aprendizagem, quando se lidar com alunos de igual para igual;, quando se
fizer da aprendizagem um processo significativo, no qual o conhecimento a
ser aprendido e aprendido faca algum sentido para o aluno ndo somente na

sua existéncia educacional como também na sua vida cotidiana. (AMARAL,
2010, p.4)

por isso, é que entendemos que as intervencdes realizadas pelos professores
orientador e preceptores em nossas vivéncias colaboram sobremaneira com 0 nosso
desenvolvimento profissional (TARDIF, 2012), pois, mediavam nossas agdes como
se fossemos colegas de profissdo, uns mais experientes que 0S outros e, nos
oportunizavam experiéncias significativas.

Assim em decorréncia do PRP, os residentes foram conduzidos para escolas
publicas da rede estadual de ensino das suas respectivas cidades, para a vivéncia
necessaria e sugerida pelo programa, e que acrescentou em nosso processo de
formacdo de professores que ensinam matematica (PEM), o reconhecimento de

nossas identidades profissionais (NOVOA, 1995), e profissionalizacdo (FERREIRA,

2009) e nos conduziu a um processo de professoralidade, que € um
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[...] um processo que implica ndo s6é o dominio de conhecimentos, de
saberes, de fazeres de determinado campo, mas também a sensibilidade
do docente como pessoa e profissional em termos de atitudes e
valores, tendo a reflexdo como componente intrinseco ao processo de
ensinar, de aprender, de formar-se e, consequentemente, desenvolver-se
profissionalmente. Esse processo de reflexdo critica, feito individualmente
ou em grupo, pode tornar conscientes 0s modelos tedricos e
epistemoldgicos que se evidenciam na sua atuacdo profissional e, ao
mesmo tempo, favorecer a comparacao dos resultados de sua proposta de
trabalho com as teorias pedagégicas e epistemolégicas mais formalizadas.
(BOLZAN; ISAIA, 2006, p.491)

Nas proximas secdes vamos explorar indiretamente esses conceitos.

2 METODOLOGIA

O PRP foi dividido em trés modulos, que em sintese se organizavam da
seguinte forma: 1) Leitura sobre os tedricos da educacdo (Com o objetivo de se
realizar reflexdes sobre os temas abordados e com a intencdo de forma carga
tedrica aos residentes). Il) Pratica docente e Intervencdo Pedagdgica. 1) Reflexdo a
cerca da Intervencdo Pedagdgica. No exato momento desse relato, o programa se
encontra na sua Il Fase, especificamente com as atividades de regéncia de
realizacdo das intervecdes pedagogicas.

No periodo equivalente ao primeiro médulo, além da realizacdo da leitura e
reflexdo sobre teéricos da area da educacao, principalmente, educacao matematica,
vale ressaltar que este foi um momento de imerséo as leituras académicas que nos
auxiliardo durante todo o processo da escrita investigativa que desenvolvemos no
PRP. Em paralelo a isso, todos os residentes trabalharam na elaboracdo dos seus
referidos projetos de intervencgéo, 0s quais consistem em uma proposta pedagogica
a serem aplicadas futuramente nas escolas campo.

Os residentes deste relato, decidiram basear sua intervengdo em materiais
lidicos e concretos para 0 ensino da matematica, o que resultou em um projeto
intitulado “Jogos para o ensino de fungdes do primeiro e segundo grau”, com foco no
ludico para a sala de aula. Pretende-se, que tal intervencdo ocorra nos proximos
meses e, que corresponda as referidas expectativas.

ApoOs discussoes, leituras e muito aprendizado tedrico, foi chegada a hora de

vivenciar o dia a dia da escola e aos poucos conhecer e atuar nesta, aproximando

assim a universidade e a escola, campos importantes do saber. Novoa (2009) em

seus escritos evidéncia a importancia do exercicio da profissdo como parte
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importante do processo formativo, onde somente na pratica € que algumas

habilidades importantes para ser professor, sdo desenvolvidas, visto que € na
atuacdo docente em que é feita a interrelacdo entre a préatica docente e os saberes
pedagdgicos tedricos e interdisciplinares tratados na licenciatura em matemaética.
Entendemos que estas aproximacdes ocorreram de forma natural, visto que sempre
h& imprevistos que acontecem no processo de ensino-aprendizagem, sendo
necessério fazer o uso dos saberes adquiridos na universidade durante o processo
formativo e, até mesmo dos saberes da experiéncia de nossos professores
orientador e preceptor.

A segunda fase se iniciou com o0 acompanhamento dos professores,
observando seu trabalho, sua vivéncia no ambiente escolar, suas aulas, a sua
postura e desenvoltura nestas, as relacdes estabelecidas com os alunos, além do
funcionamento da escola e de toda a equipe pedagdgica, processo esse enfatizado
por (PASSERINI, 2007, p.32) que;

[...] além de representar uma aproximacdo do estudante com o seu campo
de trabalho, pode promover analises sobre a realidade escolar, estimular a
aplicacdo de novos meios de ensinar e desencadear discurses sobre o que
ensinar, contribuindo para que os futuros professores lancem um ‘novo

olhar’ sobre o ensino, a aprendizagem, a funcdo do educador, e exercam
uma pratica educativa contemporanea.

Na regéncia, exercemos na integra o papel do professor em sala de aula,
planejando aulas, pondo-as em pratica, e neste processo conseguimos estabelecer
uma relagcdo com os alunos, motivando-os e instigando a pensarem a respeito dos
conteldos matematicos trabalhados em sala de aula. No decorrer do processo
formativo do professor unificar teoria e préatica, € essencial para a constru¢do do seu
ser profissional, pois, a intencdo é a de construcdo de saberes pedagégicos do
contedado matematico (PROENCA et al, 2022).

3 RESULTADOS E DISCUSSAO
A vivéncia possibilitou analisar o funcionamento da escola, 0 comportamento

dos alunos, o seu desenvolvimento com a Matematica e a metodologia de aula

utilizada, onde foi perceptivel a caréncia dos alunos com temas considerados

basicos; o que leva os professores a duvidarem do seu potencial e ‘baixar o nivel’

das aulas, ministrando contelidos de séries anteriores, de uma forma mais detalhada
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e simples, o0 que acarreta na acomodacao dos alunos que nédo séo estimulados a
estudarem algo novo, desafiador, que exigisse mais deles, consequentemente, iSso
desestimula os professores em suas aulas, que deixam de ser participativas por
partes das turmas, que demonstram pouco interesse nas atividades propostas.
Neste sentido, Parra (1996, p.11), afirma que:
O mundo atual é rapidamente mutdvel, a escola como os educadores
devem estar em continuo estado de alerta para adaptar-se ao ensino, seja
em conteldos como a metodologia, a evolugcdo dessas mudancas que
afetam tantas condic6es materiais de vida como do espirito com que os
individuos se adaptam a tais mudancas. Em caso contrario, se a escola e os
educadores descuidarem e se manterem estaticos ou com movimento
vagaroso em comparacdo com a velocidade externa, origina-se um
afastamento entre a escola e a realidade ambiental, que faz com que os
alunos se sintam pouco atraida pelas atividades de aula e busquem adquirir

por meio de uma educacdo informal os conhecimentos que consideram
necessarios para compreender a sua maneira no mundo externo.

Ou seja, visto isso € necessaria uma mudanca de atitude do professor em sua
metodologia de ensino, para algo que ‘acompanhe a realidade a sua volta’, a fim de
cativar o aluno para a aula.

Neste periodo, convivemos com problemas comuns em uma escola, dentre
eles a falta de professores, devido a frequéncia com que ocorre torna-se algo
prejudicial ndo somente aos alunos, mas aos demais que fazem a substituicdo, e os
residentes presentes na escola fazem-na, sujeitando-os a planejar e ministrar uma
aula que nado estava prevista e assim substituir aquele que ndo pode comparecer
como forma de nao prejudicar os alunos. Apesar de circunstancias como essas para
um residente seja complicada, ainda sim, com ela buscamos compreender e tentar
contorna-la, pois, entendemos, assim que,

a aprendizagem sempre inclui relagfes entre as pessoas. A relacdo do individuo com
0 mundo esta sempre medida pelo outro. Ndo ha como aprender e aprender o mundo

se ndo tivermos o outro, aquele que nos fornece os significados que permitem pensar
no mundo a nossa vida. (BOCK, 1999, p 124).

No mais, as dificuldades encontradas pelos profissionais da educacéo da rede
estadual ficaram nitidas, com a demanda de profissionais e, 0 ndo comparecimento
destes na escola, o que causa ndo somente prejuizos aos alunos, mas, a equipe
pedagogica que exaustivamente tenta sanar as necessidades para que os alunos

nao percam aula e, consequentemente, nao sejam prejudicados.

4 CONSIDERACOES FINAIS
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Portanto, ao final desse periodo de cumprimento da primeira etapa do
Residéncia Pedagdgica e chegando ao quase final da segunda, da vivéncia com o0s
profissionais e os alunos, das experiéncias e dos inimeros aprendizados adquiridos;
pode-se concluir que o processo educacional é algo continuo que exige paciéncia,
muita dedicacdo por todos os envolvidos e que infelizmente precisa de muitas
pessoas dedicadas a fazerem esse processo de ensino-aprendizagem se
transformar continuamente para tender as demandas da sociedade. Ademais, sé&o
nitidos os problemas pelos quais a educacao passa: o déficit de aprendizagem dos
alunos quanto a conteudos mateméatica basica; a caréncia de professores da rede
publica; o comportamento dos estudantes em ambiente escolar e a falta de
seguranga nas escolas.

Quando tratamos do déficit de aprendizagem dos alunos, nos deparamos com
o efeito ‘bola de neve’ , no ano vigente o aluno ndo compreende o conteudo,
conseguentemente no ano seguinte ndo ira compreender. E este processo tende a
se estender durante todo o periodo escolar, fazendo assim com que a escola nao
alcance o seu objetivo, de tornar o aluno capaz de ‘ler o mundo’, isto €, “trata-se de
aprender a ler a realidade para em seguida poder reescrever essa realidade” (Freire,
2007). Ademais os problemas que se seguem no ambiente escolar sdo multiplos, e
se faz necessario a inter-relacdo entre todo o corpo estudantil para que tais

problemas venham a se superados.
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