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RESUMO

Os circulos de leitura literaria, em articulacdo com a metodologia ativa
Aprendizagem Baseada em Times (ABT), ou Team Based Learning (TBL),
podem motivar praticas de leituras literarias com foco no protagonismo dis-
cente, considerando a formacao de leitores criticos em tempos de cultura
digital. O principal objetivo deste estudo é investigar proposicoes didaticas
integradoras entre circulos de leitura literaria e Aprendizagem Baseada em
Times para dinamizar a educacao literaria no Ensino Médio. Na organizacao
do referencial tedrico, priorizamos as seguintes referéncias de estudos sobre
ensinode literatura - Silva(2014), Zilberman (2009, 2012); circulos de leitura
- Cosson (2009, 2017, 2020); Aprendizagem Baseada em Times e metodo-
logias ativas - Moran (2015); Bacich e Moran (2018). Em termos metodolé-
gicos, trata-se de pesquisa-acao, com abordagem qualitativa, considerando
aplicacao de questionério semiestruturado e sequéncia didatica direcionada

1 Graduandado Cursode Licenciaturaem Letras da Universidade Federal Rural de Pernambuco
- UFRPE-UAEADTec, bolsista PIBIC/UFRPE/CNPq, raquelfigueredoferreira@gmail.com;

2 Graduandado Cursode Licenciaturaem Letras da Universidade Federal Rural de Pernambuco
- UFRPE-UAEADTec, discente PIC/UFRPE, laisetenorio@hotmail.com;

3 Graduandodo Cursode Licenciaturaem Letras da Universidade Federal Rural de Pernambuco
- UFRPE-UAEADTec, bolsista PIBIC/UFRPE/CNPg, muriel.pradoj@ufrpe.br;

4 Doutora em Letras - UFRPE e Professora Associada da Universidade Federal Rural de
Pernambuco - UFRPE-UAEADTec/PROGEL/PPGTEG, ivanda.martins@ufrpe.br



mailto:raquelfigueredoferreira@gmail.com
mailto:laisetenorio@hotmail.com
mailto:muriel.pradoj@ufrpe.br
mailto:ivanda.martins@ufrpe.br

#w G
% Anais do || Congresso Nacional
n em Estudos Interdisciplinares da
o -

& Linguagem
CONEIL

a organizacao de circulo de leitura literaria com discentes do Ensino Médio.
A pesquisa foi efetuada com 36 discentes de uma escola publica estadual de
Pernambuco, considerando aplicacdo de questionario semiestruturado para
avaliacao diagnostica inicial do publico participante. Apos coleta e analise dos
dados do questionario, foi possivel realizar o circulo de leitura, nos moldes
de Cosson (2009). Por meio da realizacdo do circulo de leitura, com apoio da
Aprendizagem Baseada em Times, foi possivel compreender que as metodo-
logias ativas conseguem promover uma efetiva participacao dos estudantes
emsalade aula,bem comoinstigar maior autonomia e protagonismo discente.
E importante pontuar a necessidade da urgéncia na adocdo de estratégias
metodoldgicas ativas para o ensino de literatura na Educacao Basica, tendo
em vista as demandas de aprendizagem dos discentes no contexto dinamico
da cultura digital.

Palavras-chave: Ensino de Literatura, Circulos de leitura, Aprendizagem
Baseada em Times, Metodologias Ativas, Letramento literario.
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texto do Ensino Médio. A motivacdo dos estudantes para praticas de

leituras literarias ainda parece ser um desafio para os docentes. Os
circulos de leitura podem se transformar em estratégias interessantes para a
formacao de leitores criticos em tempos de cultura digital. Conforme Cosson
(2009), circulo de leitura é uma pratica de leitura coletiva que envolve o com-
partilhamento de textos e de experiéncias de leituras.

A proposta de circulos de leitura pode ser articulada a metodologia ativa
da Aprendizagem Baseada em Times, ou Team Based Learning (TBL), visando
a formacao de leitores criticos. Esta metodologia aplica técnicas e processos
caracteristicos para o desenvolvimento de equipes, com foco na construcdo de
habilidades de comunicacao, o trabalho em conjunto e a valorizacao das capa-
cidades cognitivas. Dessa forma, os discentes aprendem uns com os outros,
empenhando-se para formar o pensamento critico, que é construido por meio
de discussoes e reflexdes entre os grupos.

O principal objetivo deste estudo € investigar proposicoes didaticas inte-
gradoras entre circulos de leitura literaria e Aprendizagem Baseada em Times
para dinamizar a educacao literaria no Ensino Médio. Como objetivos espe-
cificos, listamos: 1) identificar praticas de leituras literarias de estudantes do
Ensino Médio, considerando as relacoes entre os discentes leitores e a litera-
tura; 2) realizar circulo de leitura literaria, com foco na Aprendizagem Baseada
em Times para motivar praticas de leituras de estudantes do Ensino Médio.

Quanto a questao norteadora da pesquisa, propomos o seguinte questio-
namento: Como proposicoes didaticas integradoras entre circulos de leitura
literaria e Aprendizagem Baseada em Times podem apoiar a educacao literaria
no Ensino Médio?

Na organizacao do referencial tedrico, priorizamos as seguintes referén-
cias de estudos sobre ensino de literatura - Silva (2014), Zilberman (2009,
2012); circulos de leitura- Cosson (2009,2017,2020); Aprendizagem Baseada
em Times e metodologias ativas - Moran (2015); Bacich e Moran (2018).

Quanto ao desenho metodologico, trata-se de pesquisa-acao que prioriza
a abordagem qualitativa, considerando pesquisa de campo em escola publica
da rede estadual de Pernambuco, com planejamento e aplicacao circulo de
leitura literaria para estudantes do Ensino Médio. A investigacdo empirica foi
pensada, atrelando-se o periodo de coleta de dados ao Estagio Supervisionado
Obrigatorio - ESO, realizado no Curso de Licenciatura em Letras/Lingua
Portuguesa da UFRPE/UAEADTec.

Q s praticas de leitura literaria precisam ser redimensionadas no con-
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Circulos de leituras literarias na escola: dinamizando o ensino
de literatura

O circulo de leitura é uma pratica de leitura coletiva e de compartilhamen-
tos de textos (COSSON, 2009), cujo objetivo principal é arealizacdo de reuniao
de um grupo de pessoas, em datas pré-estabelecidas, para discutir a leitura de
uma obra literaria. Além disso, no que se refere a sala de aula, segundo Lajolo
(2001), os educadores responsaveis por introduzir os discentes no mundo da
leitura devem ser, também, leitores criticos: precisam gostar de ler, precisam
ler muito e envolverem-se com o que leem.

Assim, entende-se que o professor é afigura-chave para que aleitura che-
gue as maos, aos olhos e ao coracdo dos alunos. Nesse sentido, é necessario,
pensar em aulas de literatura nas quais os alunos tenham contato com obras
literarias e, por conseguinte, as manipule, ou seja, € preciso ampliar o ensino
de literatura na escola, pois, esta, por sua vez, fica restrita, muitas vezes, ao
estudo da Historia da Literatura, abarcando, apenas, caracteristicas de perio-
dos literarios, bem como seus célebres representantes do canone. E preciso
motivar a fruicao estética da literatura, por meio de leituras e letramentos lite-
rarios ancorados em praticas significativas em sintonia com as demandas dos
discentes na cultura digital.

Dessa forma, Cosson (2009, 2020) traz sugestdes para que a literatura
se torne mais atrativa para esses estudantes, e, assim, traga como resultado
o letramento literario que os discentes tanto necessitam. Diante disso surge a
possibilidade de implantar os circulos de leitura em sala de aula a fim de pro-
mover o letramento literario dos discentes e, consequentemente, expandir seu
pensamento critico, bem como dinamizar o ensino de literatura.

E importante articular a proposta de circulos de leituras com as metodo-
logias ativas, como, por exemplo, a Aprendizagem Baseada em Times, como
veremos a seguir.

Metodologias ativas para ensino de literatura: a
Aprendizagem Baseada em Times

Inicialmente, é preciso entender que as metodologias ativas, conforme
Moran (2018, p. 41) sdo:

[...] alternativas pedagogicas que colocam o foco do processo
de ensino e de aprendizagem no aprendiz, envolvendo-o na
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aprendizagem por descoberta, investigacdo ou resolucao de
problemas. E, ainda, [...] se caracteriza pelainter-relacdo entre
educacdo, cultura, sociedade, politica e escola, sendo desen-
volvida por meio de métodos ativos e criativos, centrados na
atividade do aluno com a intencao de propiciar a aprendiza-
gem. (MORAN, 2018, p. 41).

Nesse sentido, as metodologias ativas representam possibilidades peda-
gogicas que inserem o foco dos processos de ensino e aprendizagem no
protagonismo discente, incorporando-o na aprendizagem por descoberta,
investigacao ou resolucao de problemas. As metodologias ativas propiciam a
personalizacao na construcao de aprendizagens ativas.

A personalizacao, do ponto de vista dos alunos, é o movimento de cons-
trucdo de trilhas que facam sentido para cada um, que os motivem a aprender,
que ampliem seus horizontes e levem-nos ao processo de serem mais livres e
auténomos. A personalizacao, do ponto de vista do educador e da escola, é o
movimento de ir ao encontro das necessidades e interesses dos estudantes
e de ajuda-los a desenvolver todo o seu potencial, motiva-los, engaja-los em
projetos significativos, na construcao de conhecimentos mais profundos e no
desenvolvimento de competéncias mais amplas.

Em sintese, associar as metodologias ativas ao ensino de literatura no
cenario da Educacao Bésica pode ser uma alternativa interessante para moti-
var préticas de leituras e letramentos literarios em face do dinamismo da cul-
tura digital.

METODOLOGIA

Estainvestigacdo foi desenvolvida a partir de pesquisa-acao, priorizando-
se a abordagem qualitativa, com desenhos descritivos e interpretativos, por
meio de técnicas procedimentais, tais como: pesquisa de campo em escola
publica da rede estadual de Pernambuco, mapeamento de praticas de letra-
mentos literarios de discentes do Ensino Médio, aplicacdo de questionarios
semiestruturados com estudantes, planejamento didatico para realizacao de
oficinas literarias, aplicacao de oficinas literarias no formato de circulos de
leituras, avaliacao das acdes propostas nas oficinas. Neste trabalho, vamos
destacar os dados referentes ao mapeamento de préticas de letramentos lite-
rarios de discentes, com foco em planejamento didatico integrador entre cir-
culos de leituras e metodologias ativas para dinamizar o ensino de literatura.
Considerando tais reflexdes, detalharemos a seguir as etapas para a realizacao
da presente investigacao:
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Elaboracao de instrumentos de coleta de dados

Nesta etapa da pesquisa, foram elaborados os instrumentos de coleta de
dados para validacao, tendo em vista, sobretudo, a identificacdo de praticas
de leituras literarias de estudantes do Ensino Médio, considerando as relacoes
entre os discentes leitores e a literatura.

Imersao na escola-campo, planejamento didatico e realizacao
de oficinas literarias

A segunda etapa configurou-se na imersao na escola-campo, tendo em
vista o Estagio Supervisionado Obrigatério como cendrio para a pesquisa-acao.
Foram realizadas observacoes de aulas, aplicacdo de questionarios semiestru-
turados com estudantes do Ensino Médio, planejamento didatico para reali-
zacao de oficinas literéarias, avaliacdo das acoes propostas nas oficinas. Apos
etapa de observacoes, foram elaborados planejamentos didatico-pedagodgicos
para o trabalho com a literatura em sala de aula, considerando metodologias
ativas, a exemplo da Aprendizagem Baseada em Times.

A intervencao pedagogica foi realizada por meio de oficina literaria, na
perspectiva da abordagem de Cosson (2009), por meio do circulo de leitura,
cuja principal finalidade é dinamizar o ensino de literatura na escola e, conse-
guentemente, a promocao de praticas de leituras e letramentos literarios com
foco na criticidade. A oficina foi realizada em quatro etapas: motivacao, intro-
ducao, leitura/ interpretacao e debate. A motivacao consiste na preparacao do
aluno para “‘mergulhar” no texto. A introducdo é o momento de apresentacao
do autor e da obra. A leitura inicial deve ser acompanhada pelo docente para
auxilia 0 aluno nas suas dificuldades. A interpretacao € o momento de, a partir
de “chegar a construcéo de sentido do texto, dentro de um didlogo que envolve
autor, leitor e comunidade” (COSSON, 2009, p. 64).

RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa foi realizada em uma escola publica estadual de Pernambuco
(Escola de Referéncia em Ensino Médio Santos Dumont), localizada na regido
metropolitana do Recife. O EREM Santos Dumont funciona nos trés turnos
(manha/tarde com ensino integral e noite com a EJA- Educacéo de Jovens e
Adultos, na modalidade Ensino Médio).

Foi realizado um estudo com 36 discentes desta escola, com vistas a cole-
tar informacoes por meio de questionario aplicado em uma turma do 1°ano do
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Ensino Médio (modalidade integral). O questiondrio foi estruturado de forma
mista (questdes abertas e fechadas), com foco nas percepcoes dos discentes
sobre praticas de leitura; visdo acerca do letramento literario dos seus profes-
sores; importancia da literatura na escola; bem como seu conhecimento acerca
dos circulos de leitura.

A interpretacao das informacdes obtidas foi manifesta ora em nimeros
absolutos e/ou percentuais, ora em transcricao das falas dos discentes. Para
o registro e analise dos dados utilizou-se o software Word 2016. E necessario
sinalizar, ainda, que a coleta de dados s6 foi iniciada apds autorizacao por parte
da direcao escolar.

Quanto ao perfil dos sujeitos da pesquisa, a maioria (56,0%), se declara
pertencente ao género masculino (n= 20); 33,0% sao do género feminino (n=
12); 3% se declaram pertencente a outro género (n= 1); e 9% preferiram nao
responder (n=3).

A chamada geracdo Z (da qual os alunos participantes da pesquisa estao
inseridos), dedicam algumas horas do seu dia a internet. E importante com-
preender que 72% acessam a internet mais de 3 horas por dia (n= 26); 14%
acessam entre uma e duas horas por dia (n= 5); e outros 14% acessam entre
duas e trés horas por dia (n= 5). Além disso, é possivel perceber que sdo sujei-
tos extremamente conectados a realidade virtual, ja que dentro deste uni-
verso pesquisado, todos tinham acesso a internet. Ainda questionados sobre
preferéncias de acesso a internet, 83% (n= 30) responderam que sao as Redes
Sociais, o maior alvo do seu tempo no mundo virtual. Além destes, 17% (n=
6), responderam que sao os videos na plataforma YouTube que Ihe provocam
maior interesse na internet. Dessa forma, € possivel compreender que jovem
mudou: seus gostos, seus modos de interacao social, suas perspectivas e
expectativas, logo, a educacdo necessita, em certa maneira, se amoldar a essa
nova realidade para trazer aulas mais eficazes das de outrora, ja que os estu-
dantes sdo outros.

E importante pontuar, também que, alguns questionamentos foram colo-
cados de maneira aberta, para que esses discentes tivessem a oportunidade
de evidenciarem suas percepcoes. Nesse sentido, considerando o eixo tema-
tico sobre o letramento literario, as alternativas abertas no questionario apli-
cado foram:

1. Cite dois (ou mais) livros (melhores) que vocé ja leu em sua vida.

2. Cite dois (ou mais) livros que vocé teve que ler na sua vida por
obrigacdo e que ndo se identificou com a leitura.
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O universo de respostas para a primeira pergunta foi muito amplo: se
caracterizou, sobretudo, por gosto pessoal. No entanto, as respostas para a
segunda alternativa, foram bastantes chamativas, embora nao surpreenden-
tes: boa parte dos alunos respondeu “biblia” e “livros escolares” como leitu-
ras obrigatdrias e sem muita identificacdo com o prazer da leitura. Nesse
sentido, 100% dos estudantes responderam que foram obrigados a ler tais
livros. Notamos, portanto, que a leitura literaria prazerosa € aquela realizada
de maneira voluntaria, tendo o leitor o protagonismo, sobretudo, da escolha do
género a ser lido. Dessa forma, o circulo de leitura, dentro da escola, pode se
caracterizar como catalizador para o universo literario, ja que ele prioriza que
0s alunos possam escolher qual obra ler e assim formarem grupos de leitura, e,
posterior debate. A seguir, listamos respostas de dois discentes (A e B) acerca
da segunda pergunta aberta.

O Karafba e a biblia. Fui obrigada em ambos pela escolar a ler.
O quetornou a histéria de um chata e a do outro assustadora.
(Discente A).

Biblia, li para minha mae aceitar minha opinido sobre religido.
E os contos assombrados do Recife Antigo, visto na escola. Os
desenhos d&o muito medo. (Discente B).

Quanto ao mapeamento das percepcoes dos discentes sobre os géneros
literarios prediletos em praticas de leituras literarias, o grafico 1 indica as pre-
feréncias dos sujeitos da pesquisa.

Grafico 1: Que género literério vocé gosta de ler com maior frequéncia?

Género literario lido com mais
frequéncia

m Romance
: Drama

® Fantasia, Horror, 8
Ficgdo Cinetifica

W HOs, Mangds e Grafic
Novels

o Biografias e Histérias
Reais

m Policial, Suspense e
Mistério

Fonte: Dados da pesquisa (2022)
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O grafico 1 corroboraaquilo que foi percebido nas questoes abertas - dis-
tintas sinalizacoes de leitura: 31% (n= 11) destacaram HQs, Mangas e Graphic
Novels; 25% (n= 9) sinalizaram o género Romance; 17% (n= 6) responderam
0s géneros Fantasia, Horror e Ficcdo Cientifica; 14% (n= 5) marcaram Policial,
Suspense e Mistério; 8% (n= 3) sinalizaram Biografias e Historias Reais e 5%
(n=2) responderam Drama, para o género que leem com maior frequéncia.

Grafico 2: Que Género o(a) seu(sua) professor(a) trabalha mais nas aulas de literatura?

Género literario mais
trabalhado pelo professor (a)

B Poemas/Poesia e
Cordel

Contos e Crdnicas

m Cartum/Charge

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

De acordo com o grafico 2, 72% (n= 26) dos estudantes sinalizaram que
o(a) docente responsavel pelas aulas de literatura, nessa turma pesquisada, tra-
balha, em sua grande maioria, com os géneros poemas, poesias e literatura de
cordel; 14% (n=5) marcaram a alternativa contos e crénicas; e os outros 14%
(n= 5) responderam cartum e charge. Dessa forma, é possivel perceber que
o género trabalhado pelo(a) docente, é bastante divergente daqueles sinaliza-
dos pelos estudantes como os mais lidos e/ou preferidos. Assim, fica explicito
o motivo pelo qual muitos discentes nao conseguem gostar ou se aprofundar
nas aulas de literatura e/ou leitura textual: sao textos impostos, ou seja, o pro-
fessor € o autor daquela aula e ndo coloca o aluno no papel de coautor, logo,
sao aulas pouco atrativas e sem foco no discente.

Quando questionados sobre as percepcoes a respeito de circulos de leitu-
ras, a extensa maioria dos estudantes pesquisados, 83% (n=30), ndo possuiam
0 conhecimento acerca da definicdo dos circulos de leitura. Diferentemente
destes, 17% (n= 6), afirmaram saber o conceito de circulo de leitura. Nesse
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sentido, notamos que os circulos de leitura ndo fazem parte da realidade
daquela classe escolar.

Circulo de leitura literaria em cena: breve relato da
experiéncia

E importante compreender que a oficina foi realizada em quatro etapas:
motivacao, introducao, leitura/interpretacao e debate. Nesse sentido, sob a
perspectiva da abordagem de Cosson (2009), o circulo de leitura foi realizado
em duas semanas consecutivas, sobretudo, dentro das aulas de literatura. E
necessario entender, ainda, que, antes da realizacao do circulo de leitura, foi
aplicado um questionario com os 36 discentes daquela turma, a fim de com-
preender suas percepcoes/opinides acerca de varios temas sobre o letramento
literario, bem como seus gostos acerca dos géneros literarios e sobre as aulas
de literatura no Ensino Médio.

A seguir, serao abordadas as etapas do circulo de leitura:

e Motivacdo/introducdo: Nesta etapa, ocorreu uma exposicao, de
maneira oral, acerca do universo da leitura, bem como uma apresen-
tacao das obras, a saber, as cronicas a serem utilizadas no circulo de
leitura. Desse modo, cada estudante pode, com base em experiéncias
pessoais de leituras, escolher a cronica que seria lida por ele, e, assim,
formar os grupos motivados pelo mesmo repertorio de leituras. As
cronicas apresentadas aos alunos foram:

Eu sei, mas ndo devia. Marina Colassanti;
Noticia de Jornal. Fernando Sabino;

O assalto. Carlos Drummond de Andrade;
Pais rico. Lima Barreto;

Brincadeira. Luis Fernando Verissimo.

Acerca das cronicas, podemos pontuar que:

Aconica “Eu sei, mas ndo devia”traz reflexdes acerca da modernidade: tudo
¢ feito com pressa: acordar cedo; ler as noticias do dia enquanto se dirige ao
trabalho; tomar café em pé; entre outros. Nesse sentido, como dano a pressa
do dia a dia moderno, o ser humano deixa de viver e passa, somente a existir,
acostumando-se a essa realidade.

Em “O assalto”, o escritor teve o propoésito de levar a reflexdo acerca do
poder das palavras, bem como seus distintos significados. E interessante per-
ceber que “o assalto” a que se referia a senhora era bastante distinto daquele
a quem os ouvintes pensavam. Nesse sentido, é possivel compreender as
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consequéncias de uma histéria nao apurada de maneira integral e repassada
de acordo com suas impressdes pessoais (as Fake News sdo um exemplo disso).

Na cronica “Pais rico” de Lima Barreto, o autor faz uma critica ao governo,
que nao investe em saude, educacao, moradia e gasta dinheiro com futebol.
O aluno pode relacionar bem o tema com os dias atuais, quando se constata
a mesma situacao: falta de investimento publico em setores fundamentais e
gasto excessivo em setores que menos importantes.

Em “Noticia de Jornal”, é possivel perceber a indignacdo do autor com o
fato de um cidadao morrer de fome nas ruas e ndo causar Comocao nos tran-
seuntes (acostumados a vivenciar fatos assim no cotidiano e normalizar tal
situacdo extrema).

Na cronica “Brincadeira”, o autor, com seu humor bastante caracteristico,
traz, através de didlogos dos personagens (astucias de um e medo dos outros)
as consequéncias que uma mentira tem (neste acaso, bastante extrema). E
importante perceber que, mesmo em cronicas com viés humoristico, por
caracteristicas do proprio género, ela pode facilmente ser manchete de um
jornal, ja que trata de questoes do cotidiano.

Leitura/interpretacdo: cada estudante apos escolha e formacao, na semana
anterior, dos grupos, levou a crénica, impressa, para casa; com o intuito de
aprofundar sua leitura acerca do tema e contribuir com o seu respectivo grupo
para o debate final. Além disso, foram apresentadas, aos discentes, fichas de
resumos nas quais poderiam ser descritos os momentos vivenciados por eles
no ato da leitura.

Debate: Nesta etapa final, o grupo pode colocar suas impressoes acerca
da cronica lida - fazer articulacoes com outras obras, temas e autores; bem
como fazer um paralelo com a realidade vigente no cotidiano. Além disso, como
forma de avaliacdo, foi criado um “mural da histéria”, no qual os discentes deve-
riam colocar suas impressoes e percepcoes acerca da cronica lida, bem como
responder um questiondrio de autoavaliacdo para agucar seu senso critico
acerca da sua participacao naquele circulo de leitura. Dessa forma, através do
circulo de leitura, os estudantes foram conduzidos a um olhar mais plural e cri-
tico acerca de temas comumente vistos na sociedade.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A proposta de circulos de leituras literarias pode proporcionar experién-
cias de fruicao estética ainda mais significativas, no sentido de motivar os estu-
dantes para a criacao de comunidades leituras e interpretativas em dialogo
com as demandas de aprendizagem dos discentes no cenario atual.
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Somado a isso, através dos resultados e discussao ocorridos através do
questionario do discente foi possivel compreender a necessidade do alinha-
mento do docente para com o discente, no sentido de promover aulas que
estejam em consonancia a realidade do aluno. Nesse sentido, no que tange
as aulas de literatura, por exemplo, é interessante que haja uma coautoria do
estudante na sua realizacao como forma de promover uma efetiva participa-
cao e compreensao desse discente para com essa aula.

Ademais, através da realizacdo do circulo de leitura e da Aprendizagem
Baseada em Times na turma pesquisada, foi possivel compreender que as
metodologias ativas conseguem promover uma efetiva participacao dos estu-
dantes em sala de aula, bem como instigar maior autonomia e protagonismo
desse aluno referente aos assuntos abordados. Nesse sentido, apés realizado
o circulo de leitura, bem como os questionarios com os estudantes é concebi-
vel pontuar a necessidade da urgéncia na adocao de praticas metodologicas
que visem oportunizar a criticidade e o protagonismo do aluno, como forma
de emancipacdo desse discente, bem como maior compreensdo do mundo
circundante.
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