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RESUMO:

Este trabalho objetiva verificar e analisar a estrutura e o conteddo de especificos
capitulos do livro didatico (2004), destinado ao Ensino de Lingua Portuguesa. Apontaremos
como o livro foi estruturado, a escolha dos conteldos e as formulacbes de atividades
disponibilizadas para seu publico, isto é, para os discentes. Levando em consideracao a respeito
da utilizacdo deste material como ferramenta exclusiva em sala de aula e se 0 mesmo supri todas
as necessidades necessarias, nossa preocupacao € tentar entender, a partir de nossa compreensao
ancorada as de alguns tedricos, se o livro supracitado contribui de maneira significativa para a
aprendizagem reflexiva do alunado, e se ndo, 0 que poderiamos pensar e apontar para melhorar
a organizacdo desses materiais didaticos e qual/quais caminhos o professor pode tomar para
complementar as lacunas deixadas pelo livro didatico. Para amparo teérico, recorremos aos
escritos de Bunzen (2006)/(2013), Mendonca (2006)/(2013) Francelino (Org.2011),
Halmenschlager (2005); aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1997) e Marconi e
Lakatos (2003). Partindo de nossas escolhas e amparos tedricos, buscamos situar nossas defesas
de ideias e criticas, uma vez que, a nés é cabivel fazer a mediacgéo e a ligagdo entre os assuntos
abordados. Assim sendo, é possivel considerar que apenas a proposta do material apresentado,
levando em consideracdo a base teorica, ndo assiste de forma totalitaria para o aprendizado do
aluno. Diante do exposto, é necessario ressaltar que o livro deve ser usado como um dos
recursos em sala de aula, como um amparo e ndo como um objeto exclusivo a ser seguido,.
Concluimos que as definigdes das oragBes subordinadas substantivas, talvez, ndo sejam
suficientes para que o alunado as compreenda e, na pratica, venha a usa-las. Portanto, é
fundamental, que o docente saiba se utilizar de elementos pedagdgicos para preencher as
lacunas do livro didatico, para que possa proporcionar o melhor Ensino de Lingua Portuguesa

possivel.
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INTRODUCAO

Trabalhar os contetidos didaticos, em sala de aula, no caso desta pesquisa, 0s de
Lingua Portuguesa, requer do professor uma série de elementos prévios para que a aula
ndo venha a produzir resultados contréarios aqueles esperados pelo corpo docente. Os
livros didaticos podem servir de amparo, ou seja: o livro é uma 6tima ferramenta para
nortear/direcionar o professor na hora de escolher um determinado contetdo e auxilia-lo
na hora da prética em sala de aula. Entretanto, é cabivel mencionar, que o livro ndo deve
ser tomado como Unico ponto de partida, muito menos, como material exclusivo a ser
seguido.

A grande critica levantada por muitos tedricos (que serdo mencionados mais
adiante), a respeito da utilizacdo do livro como ferramenta exclusiva, é que esse
material esta longe de suprimir todas as necessidades de aprendizagem do corpo
discente. O livro didatico, muitas vezes, deixa muito a desejar. S0, em maioria,
fragmentados, isto €, separam 0s contetdos que compdem a disciplina de Lingua
Portuguesa como se as categorias — Literatura — Gramatica — Produgdo Textual —
fossem componentes de matérias diferentes. E ndo séo!

N&o obstante, essas questdes circulam e sdo mui debatidas nas universidades
entre alunos de graduacdo e professores. Dentre muitas questfes, surgem aquelas
primordiais que dao o impulso ao debate: Por que as aulas de Lingua Portuguesa
continuam a ser ministradas desta forma? Como se as categorias — Literatura —
Gramatica — Producao Textual — fossem componentes distintos? Como contornar esse
quadro? Por que os métodos dos tedricos quase nunca sdo aplicados? Por que o livro
didatico ainda circula nas escolas mesmo tendo essa “problematica”?

De fato, essas questdes ndo surgiram do agora, elas vém fazendo parte de muitas

pesquisas académicas com o objetivo de, talvez, encontrar uma solucao.

MEDOLOGIA E FUNDAMENTACAO TEORICA

Ao pensar sobre 0 método como parte do processo de desenvolvimento desta
pesquisa, é apropriado dizer que se trata apenas de um pequeno “recorte”, isto ¢, de uma
simples analise sobre — capa — sumario e capitulo escolhido, tendo como corpus o livro

didatico “Portugués Linguagens — literatura — producdo de texto — gramatica”, dos

autores Willian Roberto Cereja (2004) e Thereza Cochar Magalhdes (2004). Neste
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estudo, temos como proposta, verificar — em primeiro plano — como se deu a
organizacdo estrutural (sumadrio e capa) e — em segundo — o aspecto de contetido. Neste
ultimo, busca-se analisar o capitulo seis, no qual se encontra a questao de “classificagdo
das oragdes substantivas” e 0s capitulos destinados ao trabalho com Literatura e
Producdo de Textos (7, 8) respectivamente.

Levando em consideracdo tais contextos, nossa pesquisa se situa hum método
bibliografico, que segundo Marconi e Lakatos (2003), “compreende oito fases distintas:
a) escolha do tema; b) elaboracdo do plano de trabalho; c) identificacdo; d) localizacao;
e) compilacdo; f) fichamento; g) andlise e interpretagdo; h) redagdo” (MARCONI;
LAKATOS, 2003, p. 44). Desta forma, buscamos a escolha do tema, dos contetdos a
serem analisados tendo como ‘“amparo” os tedricos ja citados, para embasar nossa
pesquisa, pois, segundo Marconi e Lakatos (2003):

A pesquisa bibliografica, ou de fontes secundérias, abrange toda
bibliografia ja tornada publica em relacdo ao tema de estudo, desde
publicacBes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas,
monografias, teses, material cartografico etc. (...). Sua finalidade é
colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito,
dito ou filmado sobre determinado assunto, inclusive conferencias
seguidas de debates que tenham sido transcritos por alguma forma,
quer publicadas, quer gravadas (MARCONI, LAKATOS, 2003, p.
183).

Partindo de nossas escolhas e amparos tedricos, buscaremos situar nossas
defesas de ideias e criticas, uma vez que, a nés é cabivel fazer a mediacao e a ligacao
entre 0s assuntos abordados. Podemos compreender isso no trecho em que Marconi e
Lakatos (2003, p.158) escrevem que “A soma do material coletado, aproveitavel e
adequado variara de acordo com a habilidade do investigador, de sua experiéncia e
capacidade em descobrir indicios ou subsidios importantes para seu trabalho.”Desta
forma, utilizaremos, a partir de entdo, para compreendermos como se deu 0 processo de
organizagdo — tanto estrutural quanto de contetdo — o livro didatico “Portugués
Linguagens — literatura — producdo de texto — gramatica”, dos autores Cereja;

Magalhaes (2004).

ORGANIZACAO ESTRUTURAL: como estdo organizados (sumario e capa) no
livro em questao?
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Quanto ao quesito estrutural do corpus (livro didatico), observamos, logo na
capa, a fragmentagdo dos contetdos que serdo abordados, pois 0s eixos— literatura —
produgdo de texto — gramatica — estdo disponibilizados logo abaixo do tema central
(Portugués Linguagens).

Fig. 1: Capa do livro

WILLIAM ROBERTO CEREJA
THEREZA COCHAR MAGALHAES

PORTUGUES
T @@I{L%

LITERATURA — PRODUCAO DE TEXTO — GR, TIC A

Bt L N U X P'N’A{'Lm

Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2004)

Podemos notar como os autores ja trazem a ideia de trabalhar cada quesito da
Lingua Portuguesa de uma maneira particular. Claro que isso pode ser apenas uma
forma de tentar organizar melhor os conteudos do livro, de modo que o professor, ao
deparar-se com tal situacao, tem (ou ndo) a liberdade de fazer a ponte entre um e outro e
trabalhd-los conjuntamente. Entretanto, nem sempre € 0 que acontece. Esse tipo de
organizagdo pode contribuir para 0 modelo de ensino que Bunzen (2006) e Mendonga

(2006) criticam, a saber:

N&o podemos negar que o ensino formal e sistematico da produgéo de
textos escritos, nas ultimas décadas, o curriculo da disciplina Lingua
no Ensino Médio (EM). Em algumas escolas (principalmente nas
particulares), essa producdo escrita acontece nas chamadas “aulas de
redacdo”, ministradas por um professor especialista, que ndo ¢
percebido, muitas vezes, nem pelo outros docentes nem pelos proprios
alunos, como um professor de “leitura”, de “gramatica” e de
“literatura”, mas sim como um professor de redacdo (BUNZEN;
MENDONCA, p. 138, 2006).

Mediante a citacdo, podemos compreender que o livro didatico, talvez, seja
estruturado dessa forma porque assim tem sido o padrdo escolar. Esse tipo de “perfil
profissional e disciplinar € uma conseqliéncia evidente da pedagogia da fragmentacao
que em vez de favorecer a trans/inter/disciplinaridade, fragmenta as préprias disciplinas
escolares em pequenos blocos monoliticos”, escreve (BUNZEN; MENDONCA, p.139-
140, 2006), parafraseando (KLEIMAN & MORAES, 1999).

J& no sumario, os conteudos estdo intercalados, ou seja, estdo disponibilizados
da seguinte maneira: capitulos 1° ao 4° (literatura); 5° e 6° (lingua: reflexdo e uso), 7°

(literatura), 8° (producdo de textos) e, assim por diante.
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Fig. 2: sumario do livro

— m—

Capitulo 2

Literatura

Capitulo 3
a

Capitulo 5
Producao de texto

Capitulo 6
Lingua: uso e reflexao (

Capituio 7
Literatura

Capituio 8 A crénica
roducdo de texto Trabalhando o género . . .
Produzindo a crénica

Fonte: : (CEREJA; MAGALHAES 2004)

Os capitulos vao se alternando com pequenas diferencas dos ja citados acima.
Apesar de estarem intercalados, apresentam-se de maneira separadas, isto é, cada eixo
(literatura. Producdo textual. Gramatica) € estruturado como se fossem disciplinas
diferentes e ndo de uma s6 matéria (Lingua Portuguesa).Nos capitulos selecionados para
a producdo textuais, encontram-se excelentes textos, de diferentes géneros, porém, no
quesito atividades, busca-se explorar apenas definicbes. Com base no exposto, nédo
parece — em primeiro plano —que os autores buscam trabalhar com a producéo textual
em si. Mas,estas questdes ndo sdo objetos de estudo nosso. Por hora, este trabalho ira
deter-se ao assunto de Lingua: reflexdo e uso, especificamente, o capitulo seis, como ja

fora mencionado.

CAPITULO SEIS EM ANALISE: organizacéo do assunto e classificacio das
oracdes substantivas
Segundo, Cereja e Magalhdes (2004), oracdo substantiva € aquela que

desempenha “no periodo as mesmas fungdes que o substantivo pode exercer nas
oragOes: sujeito, objeto direto, predicativo, complemento nominal e aposto. Assim, de
acordo com sua funcdo, recebe as seguintes denominacgdes: subjetiva, objetiva direta,
objetiva indireta, predicativa, completiva nominal e apositiva.” (p.56).Aqui temos a
definicdo gramatical das oracOes substantivas dada pelos autores ja citados. Na oragédo

substantiva subjetiva, os autores a definem como “funcdo de sujeito da oracdo de que

depende ou em que se insere: Constaque as contas de agua e luz foram pagas.” (consta)

como (oracdo principal) e tudo que esta apds o (que) como (oracdo subordinada,

www.coneil.com.br
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substantiva, subjetiva) (p.56). Notadamente, o conceito pode ndo ser capaz de suprimir
nossa duvida sobre o que é, de fato, uma oragdo subordinada substantiva subjetiva.
Pensando, talvez, nisso, os autores acrescentam uma nota de explicagéo:

Fig. 3: explicagéo sobre or. Subordinadas substantiva

Como recomhecer uarnma oracaco
subordinmnada substanmntiva?

Ouando a2 oraciao & substantiva, ela quase
sermipres podde ser substituida por um substantivo
s proor wurn pronorme substantivo, como isto, isso,
acgurlco. Observes:

s -
e a-lhe que e traga sal. —> Peca-lhe |isso.,
COSSCOID (e ] 554

Fonte: (CEREJA; MAGALHAES 2004, p. 56)

De modo semelhante, ocorre com as demais oragdes substantivas. Os autores
déo as definigdes, exceto a nota explicativa. Nao pretendemos analisar uma a uma, mas
sim, o contetdo como um todo. Nas predicativas, por exemplo, dizem, os autores, que
“exercem funcao de predicativo de um termo que € sujeito da oracdo principal” (p.56).
Em seguida, hd uma frase e a classificacao entre Or. Principal e subordinada. No fundo,
seguem o0 mesmo padrdo. Durante a explanacdo do conteudo (oragdes subordinadas
substantivas), volta e meia, os autores, fazem a utilizacdo de tirinhas e, em seguida,
pedem ao alunado que respondam as questdes relacionadas:

Fig. 4: tirinha

Leia a tira a seguir, de Fernando Gonsales, e responda as questdes 3 e 4.

SABIA QUE O BEISA- NAO Sov U INCRIY
FLOR B4TE 4 ASA (NEL ? 5]
SETEE?‘AE\;‘EZES INCRIVEL QUEA cONTOV!
FOR SEGUNDO?

(Niquel Ndusea — Nem tudo que balanga cai. Sao Paulo: Devir, 2003, p. 12.)

fala do beija-flor, hd uma oragao subordinada iva. Identifique-a e classi
 segundo - 0SSOD

4. No ultimo quadrinho da tira, na fala do Niquel, também h4 uma oragao subordinada substantiva — quem contou. Essa
oragdo € subjetiva ou predicativa? Justifique sua resposta.
E subjetiva. O termo incrivel é adjetivo e exerce, na oragdo principal, a fungdo de predicativo.

571

Fonte: : (CEREJA; MAGALHAES 2004, p. 57)

Podemos perceber que a tirinha é usada apenas como pretexto para extracdo das
oracoes. N&o que esteja errado de todo esse método, mas o interessante seria, talvez,
contextualizar antes, buscar explorar os sentidos (ndo ditos) do texto verbal e ndo verbal
e depois explicar o porqué, no contexto do texto, € uma oragdo que se encaixa e ndo

outra. Pois, podemos compreender de acordo como o livro Linguistica Aplicada a

www.coneil.com.br
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Lingua Portuguesa no Ensino Médio: Reflexfes tedrico-metodoldgicos, no capitulo
desenvolvido por Trindade (2011), sob a organizacdo de Fracelino (2011), que o
ensinofragmentério da gramatica nao resolve a problematica do Ensino de Lingua. Nas

palavras da autora,

Destacam-se aqui dois problemas abordados na literatura sobre o
tema. O primeiro é conceitual, pois ensino da norma tem sido
concebido como restritamente ensino de gramatica. (...) faz-se com
base em uma Unica definicdo, a de gramatica prescritiva ou normativa.
O segundo problema é metodoldgico e resulta do recorte que se faz na
prdpria gramatica, ao se elegerem os contetidos a serem trabalhados na
disciplina(TRINDADE, 2011, p.90).

Utilizar o texto literario apenas para fragmentéa-lo, com o objetivo de retirar
exemplos gramaticais ndo fornece aprendizado. Pois, “por meio de situacGes dialogicas,
0 professor, entdo, vai levantar os conhecimentos prévios do grupo em relacdo a esses
contetdos” Halmenschlager (2005, p. 76). E preciso usar metodologias dialdgicas para
alem da forma.lsto €, se a pretensdo é ensinar as (or. Subordinadas Substantivas) apenas
sob o viés gramatical, 6timo! Caso contrario € preciso que o docente conheca o
contexto, que se utilize do livro com direcionamento, mas tambem, busque criar uma
relacdo dialdgica entre texto e contexto. Esta proposta de ensino com a intengédo
proporcionar ao aluno o aprendizado estd nos PCN (Parametros Curriculares Nacionais)
(1997). Na qual,

A avaliacdo deve ser compreendida como constitutiva da préatica
educativa, dado que é a andlise das informagdes obtidas ao longo do
processo de aprendizagem o que os alunos sabem e como que
possibilita ao professor a organizacdo de sua acdo de maneira
adequada e com melhor qualidade (BRASIL, 1997, p.95).

Logo, o conteldo a ser trabalhado deve explorar ndo sé os aspectos formais da
lingua, mas também, o contexto situacional. E necessario Trindade, “uma abordagem a
partir da gramatica reflexiva” (TRINDADE, 2011, p. 125), para que a aprendizagem

torne-se, digamos, mais significativa.

CAPITULO SETE EM ANALISE: que/quais tematica(s) aborda(m)? Como o
material literario esta disponibilizado?

No capitulo destinado a abordagem com a Literatura, recorremos ao capitulo
sete, intitulado como A primeira fase do modernismo. Os Andrades. Neste eixo,
percebemos, no sumério, que a esquematizacdo tem como proposta trabalhar a

primeira fase do modernismo. Tratando-se de conteudo, o texto traz diferentes géneros

www.coneil.com.br
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para serem explorados. A ideia de género aqui esta para o ambito textual. H& uma
multiplicidade de textos verbais (cujas palavras dd&o materialidade a um conjunto de
ideias) e textos ndo verbais (cujas formas, cores e dimensfes configuram os quadros,
as imagens de encenacdes de teatro etc). Para géneros textuais, Marcuschi diz que:
A expressao “género” esteve, na tradicdo ocidental, especialmente
ligada aos (géneros literarios, cuja analise se inicia com Platdo para
se firmar com Aristoteles, passando por Horacio e Quintiliano, pela
Idade Média, o Renascimento e a Modernidade, até os primérdios do

século XX.) [...] O trato de géneros diz respeito ao trato da lingua em
seu cotidiano nas mais diversas formas. (MARCUSCHI, 2008, p.

147-149).

Isto €, 0s géneros textuais estdo presentes no nosso dia a dia através do trabalho
com a linguagem, possibilitando a interagdo entre o texto e o contexto. Ao iniciar 0
capitulo, nos deparamos com um quadro de Tarsila do Amaral “o pescador” (1925),
em seguida, os autores discorrem sobre o periodo histérico. Infelizmente, algumas
obras apresentadas pelos autores, neste capitulo, estdo em pequenos recortes ou
trechos. E verdade que nem sempre é possivel trabalhar com a obra completa, por
exemplo, 0s romances. Entretanto, os autores tém muitas outras opcdes das quais
podem trabalhar o texto integral, como: contos, crdnicas e poesia. No caso do texto
poético, podemos perceber que os autores disponibilizam os poemas completos de
Oswald de Andrade e Méario de Andrade. Isso € um ponto muito positivo, uma vez que,

0 aluno passa a ter o contato com o conteudo integral.

Fig. 5: texto verbal e ndo verbal

brasil

O zé Pereira chegou de caravela

E preguntou pro guarani da mata virgem
— Sois cristdo?
- N ou bravo, sou forte, sou filho da Morte

teté Quiza Quiza Quece!
e a onga resmungava Uu! ua! uu!
© zonzo saido da fornalha
Torm: palavra e respondeu
g a2 graca de Deus ot
Canhem Baba Canhermn Baba Cum Cum!
E fizeram o Carnaval!

(idem. p. 169.)

Barco, uma das ilustractes que Tarsila do Amaral
para os poemas cabralinos de Oswald.

Fonte: (CEREJA; MAGALHAES 2004, p. 68)

Acima, temos um bom exemplo apresentado pelos autores, pois o texto de
Oswald de Andrade encontra-se completo e, ainda melhor, faz didlogo com outro texto
(ndo verbal) “Barco” de Tarsila do Amaral. Neste ponto, percebemos que o capitulo

sete exerce uma funcdo diferenciada em relacdo ao cap. (seis), que, ao ter contato com

www.coneil.com.br
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esses textos — verbais e ndao verbais — os docentes poderdo abordar varios assuntos,

tais como: intertextualidade, interdiscursividade entre outros.

CAPITULO OITO EM ANALISE: estrutura, conteido e atividades: como se
configuram?

Nossa breve andlise agora entrard no eixo da Producdo de Texto e Leitura. O
capitulo oito aborda o género cronica. Para entendermos melhor sobre o género em
questdo, segundo Candido (1993, p. 23), a cronica nos envolve, enquanto narrativa,
“[...] Por meio dos assuntos, da composicao solta, do ar de coisas sem necessidade que
costuma assumir, ela se ajusta a sensibilidade de todo o dia”. Sem dlvida, possui a
capacidade de situar o leitor e o seu espaco dentro da narrativa.

A escolha das narrativas (cronicas) feita pelos autores é excelente. Detectamos,
pelo menos, trés textos completos: A Gltima cronica, de Fernando Sabino; Carioca faz
festa na praia para eclipse, de Felipe Mendes e As forcas do Além, de Antonio
Prata.“A ultima cronica”, de Fernando Sabino, & um texto muito rico em diversos
aspectos, dentre eles, a reflexdo acerca do mundo e do processo criativo; da segregacéao
social, étnico e econdmico; aspecto da “felicidade” mesclada a simplicidade da vida

entre outras questoes.

Fig. 6 “trecho de A ultima cronica”

\ e i
> Y ronica .

A caminho de casa, entro num botequim da Gavea para tomar um café junto ao balcao. Na realidade estou adian-
do o momento de escrever. A perspectiva me assusta. Gostaria de estar inspirado, de coroar com éxito mais um ano nesta
busca do pitoresco ou do irrisério no cotidiano de cada um. Eu pretendia apenas recolher da vida diaria algo de seu dis-
perso conteudo humano, fruto da convivéncia, que a faz mais digna de ser vivida. Visava ao circunstancial, ao episédico.
Nesta perseguicdo do acidental, qu 1te de esquina, quer nas palavras de uma crianca ou num incidente
domeéstico, torno-me simples espect riocao do essencial. Sem mais nada para contar, curvo a cabeca e tomo
meu café, enquanto o verso do p mbranca: “assim eu quereria o meu ultimo poema”. Nao sou poeta
e estou sem assunto. Lango enté&o ui de mim, onde vivemn os assuntos que merecem uma crdnica.

Ao fundo do botequim um c sentar-se, numa das ultimas mesas de marmore ao longo da
parede de espelhos. A composture tencdo de gestos e palavras, deixa-se acentuar pela presenca de
uma negrinh se arrumadinha no vestido pobre, que se instalou também a mesa:

seus trés anos, lag
mal ousa balancar =s verninhas curtas cu rer s olhos grandes de curiosidade ao redor. Trés seres esquivos que com-

Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2004, p. 78)

No entanto, nossa critica parte, ndo das escolhas dos textos, que sdo excelentes,
mas sim, da proposta de atividade apresentada pelos autores do livro didatico para se
trabalhar com as cronicas. Percebemos que a maioria das atividades busca explorar
apenas elementos gramaticais e elementos de conceituacdo (0 que é cronica, por
exemplo). N@o e que ndo se deva cobrar do alunado questbes assim, ndo € sobre isso
que estamos nos referindo. Criticamos por esse estilo de atividade ter predominéncia, no

lugar de tentar explorar os elementos de interpretacdo, de possibilidades de sentidos, de
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assuntos outros que podem ser extraido do texto, por exemplo: o contexto histérico-
social dos personagens negros, 0 espago que personagens brancos e negros estdo
inseridos etc. Vejamos o0 modelo de atividades:

Fig.8: Atividades

/A cronica 6 um género textual que oscila entre literatura o jornalismo o, antes deaee pabicada sng o, cos
tuma ser veiculada em jornal on revista, No ineeto da crondea enestodo, o crontdsti COomta (s paton nim
botequim para tomar cate no baleao, mas, na verdade, estava comm esse gostoadiando o monento de camega
a escrever. Ao falar da falta de assunto, o cronista tevela onde prrocara material parn oaerovel

a) Onde ele procura assuntof v

b) Em que consiste esse materialt De exemplos, too P 00 Tt ool o ompuine da jsnleytoe o

Fonte: : (CEREJA; MAGALHAES 2004, p. 79)

Observando as questbes acima, podemos ter uma noc¢do do que fazem com o
texto. Fragmenta-os, reduze-o a simples extracdo de elementos que ndo possibilita a
reflexdo dos discentes. Podemos pensar o seguinte: € valido que as questdes comecem
bastante simples e va aumentando seu grau de dificuldade, isto € verdade! Contudo, ao
partimos para a questao de nimero seis...

Fig. 9: continuacado de atividades

- 7 T
Como a maioria dos géneros ficcionais, a nhecemos, ou como é recriada p

cronica pode ser narrada no presente ou no lances. Estabelecendo essa estraté
bém o principio bdsico da crénici

pretérito. i) ;
A histéria de nossa literatur:
a) Que tipo de tempo verbal predomina na tancia de um descobrimento: ofic
cronica em estudo? o presente do indicativo nasceu da crénica.
b) Que efeito de sentido a escolha desse (Jorge de S4. A cronica. £
tempo verbal confere ao texto? .00 S S AR N S5

se com os pensamentos e dificuldades dele e participa da cena descrita por ele

Fonte: : (CEREJA; MAGALHAES 2004, p. 80)

Ha a cobranca somente dos tempos verbais nestas questdes apresentadas. Esse
método, de aplicacdo de exercicio, ndo possibilita que o alunado faca a ponte entre o
texto e contexto (em que fora produzida a crénica) e o contexto no qual ele se insere
enquanto sujeito, uma vez que “as nossas atividades sdo realizadas no mundo social,
pois 0s contextos ndo estdo ja dados; os participantes na interacdo criam, de fato,
contextos de acdo”(KLEIMAN, 2006, p. 25).Talvez, o fato de ndo elaborar atividades
para que venha cobrar do alunado mais reflexdo, seja devido a ideia que nossa
sociedade construiu, ao logo do tempo, sobre o espaco escolar, de que dos “alunos nada
se espera, porque ‘“nao sdo leitores” ou “ndo gostam de ler”, de fato ndo entendem o
texto que lhes é apresentado; por outro lado, esses mesmos alunos conseguem entender
textos de nivel de dificuldade semelhante se o professor ou adulto acredita em sua

capacidade(KLEIMAN, 2006, p. 25). Ou seja, é preciso que o docente, em sala de aula,
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pense em medidas para inserir o texto dentro do contexto, tenha o objetivo de
transformar esse quadro.Pois o alunado precisa ser visto como um individuo capaz e ndo
ao contrario. Entretanto, nem todas as atividades referentes as croénicas, no livro didatico
dos autores (CEREJA; MAGALHAES, 2004) buscam abordar o texto com a finalidade de
extrair apenas elementos gramaticais. Vejamos a figura abaixo:

Fig.10: proposta de atividade

i i a idi ue tenha sido vivida
A semelhanga do que fez o autor da cronica lida, pense em uma situagao do condlano]q’m o
por voce, ou por um familiar ou amigo seu, e escreva uma cronica sobre ela. Por exc(;x I un.] i vy
; i i rado, S
de infancia, uma festa de aniversdrio, um episédio engragado, um encontro inespe
trangedor, um amor nao correspondido, um episo

colocar piercing, a fazer ou nao uma tatuagem, a sua‘ tri G ok
ou como integrante de uma banda ou como ator (atriz) de uma p

G terior.
Ao escrever, siga as instrucdes apresentadas na proposta an

Fonte: (CEREJA; MAGALHAES 2004, p. 83)

Esta atividade acima foge do contexto das demais porque ao ler a cronica “As
for¢as do além”, de Antonio Prata, o aluno estard diante de uma situacdo que,
provavelmente, tenha presenciado, ou ouvido de alguem... A atividade vem ndo sé com
a proposta da leitura e escrita, mas também, ativa, nos discentes, outros mecanismos

como: a imaginacao e a reflexao acerca do contetdo.

CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, nos cabe considerar que a proposta apresentada no livro didatico,
levando em consideracao a base tedrica citada, ndo contribui completamente, de forma
significativa, para o aprendizado do aluno. Entretanto, ndo podemos esquecer que 0
livro deve ser usado apenas como um dos recursos em sala de aula, € ndo como um
objeto exclusivo a ser seguido. O problema estd na proposta, talvez, das atividades.
Ainda, ndo podemos deixar de lado a Ultima atividade, a qual requer do aluno elementos
além da sala de aula e da gramatica. Requer o conhecimento do contexto, a reflexdo do
texto, e a reelaboragdo do mundo. Assim sendo, concluimos que as defini¢cbes das
oragOes subordinadas substantivas, talvez, ndo sejam suficientes para que o alunado as
compreenda e, na pratica, venha a usa-las. Portanto, é fundamental, que o docente saiba
se utilizar de elementos pedagdgicos para preencher as lacunas do livro didatico, para

que possa proporcionar o melhor Ensino de Lingua Portuguesa possivel.
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