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RESUMO

O objetivo desse estudo é apresentar o levantamento de leis que discorrem sobre a formag&o continuada
de professores, objeto de anélise da pesquisa de doutorado. Na pesquisa, destacamos a Constitui¢ao
Federal de 1988, as LDB n° 40424/61, n° 5692/71 e n® 9394/96 que se justifica pelo fato de terem
contribuido para as mudancas educacionais a partir da década de 1990, quando entram em voga as
orientagdes internacionais de educagéo advindas do Banco Mundial. Nesse aspecto se destacam algumas
diretrizes e leis oriundas dessa legislacdo na constru¢do do Plano Nacional de Educagdo e da Base
Nacional Comum curricular que culmina com o novo ensino médio. Na tentativa de atender aos ditames
estrangeiros, a literatura mostra que o pais se depara com 0s descompassos na acdo educativa para
alcancar resultados positivos na formacéo do aluno, assim como na qualificacdo do professor. Como
metodologia adotou-se a revisdo bibliografica que possibilita elencar informagfes e auxiliar na
construgdo do objeto de estudo, e é um dos pilares essenciais para a constru¢do do conhecimento nas
ciéncias sociais. A formacgdo de professores e seu aprimoramento é considerado como um fator
indispensavel na sua profissionalizagdo. Portanto, essa producdo nos convida a rever as leis, sua
consecucao e a abrangéncia nacional.

PALAVRAS CHAVE: Formacao continuada, Legislacdo, Profissionalizacdo docente.

INTRODUGAO

A expressdo “formacdo de professores” pode suscitar diferentes interpretacdes. Uma
delas leva ao entendimento de que se trata da formacao como exercicio profissional pelo ato de
lecionar, atender alunos em classes. O tempo de docéncia é outro elemento que contribui com
essa instrugcdo do educador. Nesse caso, o trabalho em equipe, as diferentes préaticas criadas e
recriadas em uma dindmica dentro do cenério real, pode instigar o profissional na procura de
solugdes. Nessa mesma linha segue a formacao continuada, ofertada em cursos de extensdo que
cuidam da atualizagéo e aperfeicoamento na perspectiva de contribuir com o aprendizado do

professor, como o0s cursos de pds-graduacdo lato sensu e sctrictum senso, que agregam maior
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nivel de conhecimentos, reconhecimento e certificados. Os autores Alvarado, Prado e Freitas

(2010) veem a formag&o continuada como um tema muito amplo, como a:
[...] de suprir as lacunas na formacdo inicial docente, de sanar dificuldades
escolares que acontecem no cotidiano da escola, de implantar politicas,
programas, projetos, campanhas, principalmente governamentais, de adquirir
certificados (créditos) para ascender na carreira e/ou obter beneficios salariais,
de satisfazer interesses ou necessidades de conhecimentos especificos, ou seja,
de participar de cursos de curta duragdo que podem contribuir apenas para

atender uma exigéncia social (ALVARADO, PRADO, FREITAS, 2010, p.
369).

Desde a década de 1960 o governo brasileiro mostrou-se interessado em estabelecer um
alinhamento entre a formacé&o de professores e as propostas de educacgéo internacionais. O que
se efetivou ap6s a Ditadura Militar (1964), com a busca de cientificidade de algumas disciplinas
pela Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional (USAID). Esse
organismo procurou orientar o0 governo na adocdo de propostas internacionais de
conhecimentos e técnicas em suas escolas, de forma que proporcionasse aos alunos uma
formacdo atualizada nos moldes de interesse e de desenvolvimento dos Estados Unidos da
América (MENDONGCA, NASCIMENTO, FERNANDES, 2010).

Tal pensamento contribui com os rudimentos do Plano Nacional de Educagdo (PNE)
que comecou a ser elaborado em 1962, pelo Conselho Federal de Educac¢do quando da
organizacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB n° 4024/61), com o estabelecimento de um
conjunto de regras com a propensdo de aplicagdes financeiras. Sua concretizacdo se deu a partir
da Constituicdo de 1988, artigo 214 com a seguinte redagéo:

a lei estabelecerd o Plano Nacional de Educacéo, de duracdo decenal, com o
objetivo de articular o sistema nacional de educacéo em regime de colaboracdo
e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacdo para
assegurar a manutencédo e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis,

etapas e modalidades por meio de ac@es integradas dos poderes publicos das
diferentes esferas federativas [...]

Ocorre que o decreto da nova LDB em 1971, Lei n° 5.692/71, modificou a
organizacdo do ensino no Brasil, priorizando o 2° grau (ensino medio) nas escolas
publicas e privadas, que em curto ou médio prazo deveriam tornar-se profissionalizantes,
mas o Planejamento Nacional de Educagdo permaneceu em seus ideais de globalizacao

e de complementariedade entre os planos nacionais e planos estaduais de educacéo. °

8 https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/institucional/biblioteca/media/publicacoes-sistema/plano-
nacional-de-educacao-1970-mec.pdf/view, acesso em 20.03.2025.

reducacaoco


https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/institucional/biblioteca/media/publicacoes-sistema/plano-nacional-de-educacao-1970-mec.pdf/view
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/institucional/biblioteca/media/publicacoes-sistema/plano-nacional-de-educacao-1970-mec.pdf/view

ISSN: 2358-8829

Xl Congresso Nacional de Educacgédo

4Q 2CONEDY

Assim o PNE foi se consolidando de acordo o processo historico e social do Brasil que

procurava atender as expectativas da sociedade sobre a educacgéo brasileira.

Na década de 1980, o sistema educacional ja estava atrelado ao setor econdémico, 0 que
denotava sua dependéncia financeira internacional, situacdo que se intensificou como uma
educacéo voltada para o mercado, assim como a valorizagdo da iniciativa privada, adogdo de
mecanismos empresariais e fortalecimento do modelo em voga. Nesse periodo o professorado
além de enfrentar o problema com o modelo de ensino que ndo apresentava resultados
satisfatorios, enfrentava também a luta de reconhecimento social e valorizacdo do magistério.
Por conta disso, ocorre a multiplicacdo de 6rgaos e unidades representativas da profissao pelo
Brasil, que chegam ao entendimento de que o saber docente é fruto dessa construcdo. Nesse
aspecto Tardif (2014, p. 36) considera que:

pode-se definir o saber docente como um saber plural, formado pelo amalgama,

mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacéo profissional e de
saberes disciplinares, curriculares e experienciais (TARDIF, 2014, p. 36).

A educacdo é reafirmada como dever do estado na Constituicdo Brasileira de 1988, que
destaca em seu artigo 205 aspectos da finalidade da educagdo nacional e o principio da
autonomia universitaria, como segue:

A educacdo direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida e
incentivada com a colaboracgdo da sociedade visando o pleno desenvolvimento

das pessoas, seu preparo para o exercicio de cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho. (Constituicdo da Republica, 1988)

De forma que o marco historico brasileiro, estabelece os direitos e deveres do cidadao.
No que concerne a educacdo, a Constituicdo Federal assegura uma série de principios e
diretrizes essenciais ao desenvolvimento de uma sociedade mais justa e democratica. Dentre 0s
avancos que a Carta Magna emana, esté a obrigacdo do Estado brasileiro em garantir o acesso
a educacdo, da educacdo infantil ao ensino superior, de forma equanime e de qualidade.

DESENVOLVIMENTO

A década de 1990 foi determinante para maior impacto da globalizacdo na educacao
nacional. Nela acontece a Conferéncia de Jomtien, Tailandia (1990), com a presenca de 155*

nacgdes, sob o tema “Educacdo para todos”. As discussdes colocaram em xeque muitos conceitos

4 BOTEGA, Leornardo da Rocha. A conferéncia de Jomtien e a educagio para todos no Brasil dos anos 1990, p.
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até entdo preservados, como o de ensinar por conteudismo®. Como fruto dessas discussoes
elegeram as principais metas a serem cumpridas pelos paises participantes, dentre elas:
universalizar a educacdo e combater o analfabetismo. A Declaracdo de Jomtien se firmou como
um dos mais importantes documentos mundiais sobre educacdo e um chamamento para o
trabalho conjunto na busca de solugéo de problemas, como também, para maior abrangéncia da

educacdo mundial.

Com o ajuste dos rumos da educacdo as orientacdes internacionais, o professor passa a
ser peca fundamental, ja que a ele se credita os resultados de aprendizagem dos alunos (Banco
Mundial, 1996, p. 4). Essa consideragdo € discutida pelos autores Popova, Evan e Arancibia
(2016, p. 2) que reiteram que os professores assumem um papel de destaque em seu
desempenho, pois segundo esse organismo, se projetado corretamente, pode melhorar a
aprendizagem dos alunos. O que exigiu reformas na educagao nacional para atender a nova

proposta.

Segundo Oliveira (2007) as reformas foram ampliadas para demarcar as diretrizes que
focalizam a formagéo inicial e a formacdo continuada do docente, utilizando as propostas
internacionais. Dentre as orientacOes, surge a Lei de Diretrizes e Bases (LDB n° 9394/96),
instituida em 20 de dezembro de 1996, que possibilitou o entendimento do investimento
educacional publico como necessario a elaboracdo do PNE. Partindo desse aporte, diferentes
setores da sociedade brasileira, como o congresso, representacdes sindicais e autoridades

académicas, discutiram como deveria ser a estrutura do PNE, que é revisado periodicamente.

O processo de globalizacdo muda completamente a forma de se pensar educacao,
ajustando-a para ética do mercado, passando a seguir 0 modelo empresarial. Assim algumas
rupturas surgiram sobre o que é educacdo, o que é ser professor, e qual deve ser a formacéo
desse profissional. Na nova visdo 0 homem deve ser formado para ser capital, e os professores
deixam de ser vistos como agentes socioculturais, 0 que deveria ser uma concepcao prioritaria
para escola, para que ela:

Seja reinventada e se firme como um l6cus privilegiado de formacdo e novas
identidades e mentalidades, capazes de construir respostas, sempre com um

carater historico e provisorio, para as grandes questdes que enfrentamos na
atualidade (CANDAU, 2014, p. 41).

% O que valoriza uma quantidade enorme de informagdes aos alunos, sem que haja preocupagéo com o
desenvolvimento do raciocinio nem com a Cultura Geral.
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E quando se trata do docente, que passa a ser uma engrenagem alimentadora de méo
dupla “formar” e “ser formado”, se torna vital para o sistema. Nesse aspecto a formacgéo
continuada pode colaborar com o crescimento intelectual da escola, de forma a manté-la com o
ensino/formacdo de qualidade, e com possibilidade de elevar o aluno ao sucesso. O que é
importante para a economia globalizada que espera absorver méo de obra qualificada oriunda
da educagéo. N&ao obstante a visdo de capital humano, a do professor como multiplicador desse
capital, aumentou a responsabilidade do educador a responder pelo fracasso escolar, abrindo
um guestionamento sobre a formacao docente. Como registra Burns e Luque (2014), para eles,

enquanto os alunos ndo apresentam melhor desempenho nas avaliagfes externas
o professor passa a ser o foco de questionamentos desse resultado sobre o saber

e a préatica gue conduz a sua docéncia de forma que, se 0s alunos sdo avaliados
o0s professores também sao.

E por se tratar de uma educagéo que segue orientacdo das agéncias internacionais, que
exige um bom desempenho do coletivo profissional, e necessidade para 0 crescimento em
potencial para se manter consoante com o capital econémico, o professor tem sido posto a
prova. Disso trata 0 Banco Mundial (2018), ao considerar que,

A responsabilidade do educador é grande, pois essa formagdo do capital
humano via educagdo, urge a ser construida em um momento em que a
sociedade esta sem formacéo adequada para acompanhar as transformacdes do
mundo e por isso relegada a pobreza e exclusdo, fator esse, que ndo se alinha

com a estrutura da economia de mercado, que se desenvolve simultaneamente
com a evolucgéo da sociedade. (Banco Mundial, 2018, p. xi)

Os efeitos da globalizagdo tém levado o Brasil a pensar a educagdo junto com outros
paises, e a mensurar a aprendizagem nacional através de avaliacBes de larga escala. Esses
resultados permitem refletir sobre a forma de ensino, o que foi ensinado e a validade dessa
forma de ensino. Para acompanhar o desempenho educacional do pais foi elaborado um plano.
O Plano Nacional de Educacdo (PNE) é uma iniciativa nacional e envolve estados, unido e
distrito federal, sendo reavaliado a cada 10 anos corridos. O plano assume o objetivo de realizar
um trabalho conjunto com toda a administracdo publica, de modo que possibilite o alcance de
melhorias para a educacao brasileira, sobretudo nas questdes pedagdgicas, de investimentos e

gestéo escolar.

Segundo Branddo (2006) o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), foi

estabelecido a partir da Lei 10.172/2001, que determinou no seu artigo 2° que as unidades
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federativas e seus municipios, elaborassem planos de desenvolvimento de educagdo em sintonia
com o plano nacional. O artigo 3° esclarece que,
a unido em articulagcdo com os estados, o Distrito Federal, os municipios e a

sociedade civil, procedera a avaliacdes periddicas da implementagdo do Plano
Nacional de Educacdo.

O estabelecimento do PDE parece confrontar com o PNE e gerar dificuldades de
entendimento. Para Saviani (2007) o PDE ndo constitui um plano em si mesmo, mas se trata de
um conjunto de acBes, que se constituem em estratégias na conquista de objetivos e metas
propostos pelo PNE. Para esse autor,

A conclusdo que se patenteia é que o PDE foi formulado paralelamente e sem
levar em conta o disposto no PNE. E, como adotou 0 nome de Plano, projeta a
percepcdo de que se trata de um novo plano nacional de educacéo, que estaria
sendo colocado no lugar do PNE, aprovado pelo Congresso Nacional (...). Para
isso, porém, seria necessario que fosse aprovada uma nova lei que revogasse 0
atual PNE, substituindo-se por um novo plano que absorvesse as caracteristicas
do PDE. Mas ndo é disso que se trata. O PDE é langado em num momento em

gue se encontra formalmente em plena vigéncia o PNE, ainda que, de fato este
permaneca, de modo geral, solenemente ignorado (SAVIANI, 2007, p. 1239).

O PNE traz a proposta de universalizar a oferta de educagdo que se tornou obrigatoria
de (4 aos 17 anos) como o fim de elevar o nivel de escolaridade da populacédo e prover melhor
qualidade de formacdo no nivel superior, assim como nos cursos técnicos, e também na
valorizagéo dos profissionais®. O prosseguimento do PNE (2014 — 2024), firma um novo pacto
de organizacéo entre as unidades federativas do Brasil, tomando por base a producao brasileira
sobre a educacdo basica e as estratégias formuladas nos encontros internacionais. Para esse
decénio foi estabelecido a Lei n°® 13005/2014, que reitera 0 compromisso entre as unidades
federativas e seus municipios, unido e distrito federal a trabalharem as 10 diretrizes e 20 metas’
para alcance nesse periodo. As metas, sdo estratégias para o alcance das 10 diretrizes

estabelecidas.

Faz parte de seu arcabouco ampliar o percentual de matriculas no nivel superior assim
como a qualidade do ensino, plano de carreira e oferta de pés-graduacdo em 50% para

professores da educacdo bésica, além de maior atencdo a questdo do analfabetismo. Para esse

6 https://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-informacao/perguntas-frequentes/plano-nacional-de-educacao, acesso
em 21.03.2025.

7 https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-
2014, acesso em 19.03.2025.
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alcance foi necessario rever o curriculo, j& que este esta atrelado a base da préatica pedagdgica,
nas quais se desenvolve as competéncias e habilidades para o alcance da formacéo plena dos
estudantes. E para normatizar a formacéo inicial e continuada do professor surgiram muitas leis
e orientacdes. Uma delas diz respeito ao Projeto Politico Pedagdgico nas escolas, conforme
artigo 12 da LDB 9394/96, que diz que “ Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas
comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta

pedagogica [...]".

A focalizacdo dos PPP possibilita didlogos, parceria e troca de informacdes e
experiéncias que colaboram para dar qualidade ao trabalho de administracéo de sala de aula, o
I6cus privilegiado, da qual emanam as necessidades a serem atendidas no processo de formacéo
continuada. Nesse aspecto Abdalla (2010) acredita que os PPP das escolas precisam ser
ressignificados, ja que eles podem possibilitar melhor desempenho do professor no
enfrentamento de agdes e incertezas. Surge a Base Nacional Curricular comum (BNCC).

A BNCC ¢é um documento normativo que elenca o conjunto de aprendizagens que sdo
consideradas essenciais aos estudantes da educacdo basica, que busca coloca-los em sintonia
com o mundo do trabalho. Esse documento procura regular os conhecimentos em todo o
territério nacional, e busca assegurar a qualidade no ensino para todos. Para combater as
desigualdades foi proposto uma lista de contetdos e conhecimentos minimos, assim como as
habilidades que ndo podem ser sonegadas aos estudantes. Assim o0 novo curriculo destaca as
aprendizagens essenciais para cada etapa escolar com os conhecimentos, habilidades e
competéncias indispensaveis aos estudantes da rede publica e privada do pais. N&o obstante, a
nova proposta permite a contextualizacdo com a realidade local. De inicio tinha-se a Base
Nacional Comum (BNC) foi modificada conforme a Lei n°® 13005/2014, que adotou a sigla
BNCC para incluir o curriculo, o que culminou com a Reforma do Ensino Médio — Lei
13415/2017. Antes a LDB ndo previa as bases curriculares, o que se tinha sobre o assunto
figurava nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que orientavam ao professor sobre a

formacéo do aluno.

Em suma, a nova base substituiu os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e o que
era de cunho orientativo aos docentes na constru¢do de seus proprios curriculos, ganhou

notoriedade como documento normativo, no estabelecimento de regras de conduta do

profissional, sendo consoante com o artigo 205 da Constituicdo Brasileira. Dessa maneira a
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orientagdo buscou direcionar e padronizar a formacgdo docente, como se I& no artigo 3° da
Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE — CP n° 2/2019), que diz:
com base nos mesmos principios de competéncias gerais o desenvolvimento das

correspondentes competéncias gerais docentes estabelecidas pela BNCC é requerido ao
licenciando o desenvolvimento das correspondéncias competéncias docentes.

O documento deixa a cargo do professor a responsabilidade de sua propria
profissionalizacdo. D& entendimento da necessidade de aprimoramento da prética docente na
aquisicdo de competéncias, tais como: amabilidade, autogestéo, engajamento com 0s outros e
resiliéncia emocional, como segue:

[...] o desenvolvimento delas promove avangos no aprendizado dos estudantes e
impactam suas vidas ho momento e no futuro, estas deixam de ser ocasionalmente
promovidas por docentes bem-intencionados e passam a configurar como pratica

pedagogica altamente relevante intencional e, no bojo da BNCC, obrigatérias (BRASIL,
2019b, p. 16).

Mas o0 modelo de professor esperado, que deve suplantar a forma tradicional de repasse
de conhecimentos, passa a ser visto também a partir da “atividade fim”, que ¢ mensurado pelo
resultado dos alunos (CNE/CP n° 22 / 2019, p.5). E nesse aspecto o artigo 5° da BNCC para a
formacdo de professores, passa a responsabiliza-los pelo sucesso ou insucesso dos alunos, ao
considerar que,

[...] o reconhecimento e valorizacdo dos docentes como responsaveis
prioritarios pelo desenvolvimento cognitivo, académico e social dos alunos, a

partir de uma formac&o soélida que leve em conta o conhecimento profissional,
a prética profissional e o engajamento (BRASIL, 2020, p. 3)

A BNCC toma por base 10 competéncias gerais, com a intencao de preparar alunos para
usufruirem da qualidade de vida, sem perder o objetivo de formacao integral do individuo. De
forma a prepara-lo para viver entre os iguais e entre os diferentes, suplantando a formacéo no
mundo do trabalho. Elas servem como norte para a elaboracdo dos curriculos locais, e
explicitam a responsabilidade da educacdo brasileira com a formacéo integral do homem e a
constituicdo de uma sociedade justa, igualitaria e inclusiva. A nova estrutura norteia 0s
caminhos pedagogicos que parametrizam o processo formativo e de desenvolvimento essencial
a todos os estudantes, respeitando seus direitos a educacdo bésica, e procurando adequar as

peculiaridades que se apresentarem na itinerancia escolar, como segue:

reducacaoco



ISSN: 2358-8829

48 2 CONEDY

Xl Congresso Nacional de Educagao

PENSAMENTO CIENTIFICO,
CRITICO E CRIATIVO

EMPATIA E
v—-
(o..

\ J

amm N

—_—

CULTURA DIGITAL

.https://educacional.com.br/gestao-escolar/competencias-gerais-da-bncc/, acesso em 13.03.2025.

O novo modelo de formacao juvenil segue a 6tica da economia de mercado e direciona
para a formacao do professor. De maneira que o desenvolvimento econdmico procura se nutrir
dos investimentos em educagédo, em busca de resultados, criando uma interdependéncia, entre
docentes e discentes. Os novos empreendimentos tém o apoio do Banco Mundial, o maior
organismo de cooperacédo financeira da educacdo, que avalia as politicas educacionais, assim
como os resultados alcancados periodicamente. Esse organismo vé a aprendizagem como ponto
crucial no processo educacional, independente das particularidades historicas, sociais e
politicas de cada povo (Banco Mundial, 2014, p. xii). E justifica que a mudanca de visdo ao
aliar educacédo a globalizacéo é o de perseguir o desenvolvimento dos objetivos do século XXI.
Ainda, o Banco Mundial alude sobre a necessidade de garantir a universalizacéo e qualidade da
educacdo basica, na qual se destacam conhecimentos de leitura, escrita, matematica, raciocinio
l6gico, assim como desenvolver atividades de habilidades sociais, valores e atitudes (Banco
Mundial, 2002). E, para alcancar essa meta, 0 Banco Mundial (2018) reitera que a formacéo
de professores deve tomar por base a sala de aula, a partir de estratégias exitosas de como
ensinar, sem perder também as praticas do professor (formador) que o motivou para o
desenvolvimento da pratica. Porém Freitas (2012) apresenta contrapontos por considerar que
as condicdes atuais do professor ndo contribuem para a motivagao necessaria a docéncia. O
autor destaca que a baixa qualidade de formacéo, condicOes inadequadas de servigo, baixa
remuneracao, jornada de trabalho desumana, para reunir os recursos de sobrevivéncia (Freitas,
2012, p. 96)

J& Gatti e Barreto (2009, p. 201-202) chamam a atencdo para a auséncia dos professores

no processo decisorio de definicdo e participacdo nas politicas e projetos educacionais que

coloquem a escola como centro das realizagdes. E se o professor ndo tem vez nem voz nas
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discussdes, como garantir uma politica de inclusdo? E toda essa discussdo leva a pensar sobre
0 que seja formacdo continuada, que é sintetizada por Gatti (2008) ao considerar que,

[...] sinalizamos que ora se restringe aos limites dos cursos estruturados e
formalizados, oferecidos ap6s a graduagdo ou apds o ingresso no exercicio do
magistério, ora é tomado de modo amplo e genérico como compreendendo
qualquer tipo de atividade que venha a contribuir para o desempenho de
profissionalizar — horas de trabalho coletivo na escola, reunides pedagdgicas -
trocas cotidianas com o0s pares, participacdo na gestdo escolar , congressos ,
seminarios, cursos de diversas naturezas e formatos, oferecidos pelas secretarias
de educacdo ou outras instituicGes para o pessoal em exercicio nos sistemas de
ensino, relacdes profissionais virtuais, processos diversos, enfim, tudo que
possa oferecer para aprimoramento profissional em qualquer de seus angulos,
em qualquer situacdo (GATTI, 2008, p. 57)

Assim, quando nos deparamos com a formagdo continuada, parece haver ainda um longo
caminho a percorrer e em diferentes sentidos de abrangéncia. E vale, ainda ressaltar que, a partir do que
trazem os autores com os quais dialogamos, que as praticas de formagao ndo se restringem apenas a um
formato Unico e, este olhar abrangente reflete claramente a complexidade do trabalho docente e a
multiplicidade de caminhos para o aprimoramento profissional.

CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo nos permitiu inferir que as Leis de Diretrizes e bases deram suas contribui¢fes para
universalizacdo do atendimento escolar. A LDB 4024/61 garantiu 0 acesso a educacdo gratuita e de
qualidade. Fruto dela, surge as primeiras orientacfes para o Plano Nacional de Educacgao, em forma de
regras. A LDB 5692/71 organizou um novo modelo de ensino, priorizando o 2° grau, levando o ensino
profissionalizante para dentro das escolas, momento no qual comeca a se consubstanciar a génese do
capital humano e mudanga curricular. Tal diregdo deixou 0 PNE apenas em seus ideais de globalizagéo,
assim como, a de complementariedade entre os planos nacionais e estaduais. Por fim a LDB n° 9394/96
aprofunda as ideias neoliberais e a globalizacdo da educagdo. Instituiu os primeiros passos em direcéo
a Década da Educacdo, para 0 acompanhamento mais proximo dos resultados do desempenho nacional,
o que fomentou o sistema de avaliacdes de larga escala e a criacdo do indice do Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB) como mensurador de qualidade de cada escola. No contexto das leis e
defini¢des, 0 que se entende por formacdo continuada do professor em servigco? Parece seguir linhas
diferentes, como: aprimoramento pessoal, participacdo em eventos educacionais e, participacdo de
atividades coletivas. Tudo contribui para o aperfeicoamento, mas percebe-se que a formacéo continuada
em servico, parece depreender da busca coletiva de resolugdo de problemas cotidianos da escola em
exercicio, e isso exige um professor reflexivo e engajado com a proposta da escola, com peso maior para

a conducdo do PPP. Contudo essa estrutura vai demandar um tempo extra de atividade que precisa ser

reducacaoco
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considerado nas atividades de docéncia do professor e consequente valorizagdo por mais um servigo

prestado.
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