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RESUMO

Este estudo propde uma reflexdo sobre as marcas deixadas pela educacdo colonizadora na Educacgéo
Infantil brasileira, analisando como o processo histérico de dominagdo moldou concepcdes de crianga,
infancia e ensino. A colonizacdo impds modelos pedagdgicos hegemdnicos, eurocentrados e
excludentes, que ainda hoje influenciam praticas educativas, resultando na negacdo de direitos e na
perpetuacdo de desigualdades. A partir da abordagem decolonial e com base em autores como Freire
(1991) e Quijano (2009), este estudo bibliogréafico problematizou a manutencdo e permanéncia de
paradigmas colonizadores na educacdo das criangas, desvelando contradicBes e desafios para a
superagdo desse modelo. A decolonialidade propde o rompimento com essas estruturas colonizadoras,
ressignificando o ensino por meio da valorizagdo de saberes plurais e experiéncias comunitarias. Além
disso, questiona se como os processos formativos de professores na Educacdo Infantil ainda
reproduzem epistemologias colonizadoras, desconsiderando saberes locais e perspectivas
interculturais. Assim, concluimos que torna-se essencial questionar o poder, o saber, o ser e o viver na
educacdo, construindo alternativas que promovam praticas pedagdgicas mais democraticas, criticas e
emancipadoras. Este estudo bibliografico contribui para refletir sobre préaticas pedagdgicas mais
democréticas e emancipadoras na Educacdo Infantil, pautadas no respeito as diversidades e na garantia
de direitos as infancias historicamente marginalizadas.
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INTRODUCAO

Esse trabalho surge a partir das discussfes efetivadas na disciplina “Estudos
Avancados em Educacdo e Contemporaneidade”, desenvolvida no Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade (PPGEduC), da Universidade do Estado da
Bahia, sob a orientacdo da Professora Tania Maria Hetkowski e da Professora Convidada
Aldaci Santos Lopes. A organizacdo da disciplina teve como objetivos possibilitar discussdes
sobre os processos de colonizacdo e resisténcia: opressao, subalternidade e alienagéo;
provocar um processo de conscientizacdo sobre a condicdo do humano; despertar nos sujeitos

a ideia de emancipacdo e cidadania; mobilizar esforco no sentido de promover organizacgéo e
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transformacdo social e criar processos de internalizacdo e atitude critica descoloniais e
decoloniais.

O presente estudo apresenta uma discussdo sobre as marcas deixadas pela educacao
colonizadora que repercute até os dias atuais na educacdo brasileira, tendo como foco a
Educacéo Infantil. Faz uma reflex&o sobre a Educacédo Infantil, articulando com o processo de
contradigdes e negacdo dos direitos as infancias. Discutir o fazer pedagodgico decolonial,
proposto por pensadores, a exemplo de Paulo Freire, demonstrou preocupagdo com a
educacéo ofertada as criangas.

Apresentaremos reflexdes acerca da trajetoria historica da primeira etapa da Educacao
Basica, relacionando os marcos sucedidos no Brasil enquanto pais colonizado. Educacao esta
que teve, além de outras acbes hoje consideradas ndo adequadas ao desenvolvimento das
criancas, préaticas escolarizantes, com punicées, abandonos e obrigatoriedades, que, em muitas
realidades pela estrutura histdrica social, ainda ndo foram superadas e continuam a existir, 0
que contraria a proposta de educacdo para o desenvolvimento integral de todas as criangas
pequenas, desde bebés. Cabe ressaltar que a visdo adultocéntrica, sob o pretexto de proteger e
educar, faz da crianca uma mera reprodutora, tirando a oportunidade de vivenciar
experiéncias novas, ou seja, fazer suas descobertas e construir o seu principio de

conhecimento. Para Kuhlmann Jr. (1998, p. 30),

E preciso considerar a infancia com uma condicdo da crianga. O conjunto das
experiencias vividas por elas em diferentes lugares histéricos, geogréficos e sociais é
muito mais do que uma representacio dos adultos sobre essa fase da vida. E preciso
conhecer as representaces de infancia e considerar as criangas concretas, localiza-
las nas relacGes sociais, etc., reconhecé-las como produtoras da histéria.

Nesse sentido, se percebe que ainda hoje, as criancas vivenciam essa Visdo
adultocéntrica, e, por isso, fica latente a presenca da colonialidade tanto nas politicas publicas,
quanto nas acOes pedagdgicas, uma vez que as criangas continuam silenciadas, ou seja, ndo
ouvidas no processo de construcdo de propostas direcionadas a elas, cabendo sempre ao
adulto o poder de deciséo.

Trata-se de uma revisdo bibliografica e analise documental acerca da legislacdo da
Educacdo Infantil a partir de uma abordagem decolonial. Esta discussdo serd amparada a
partir dos estudos de Freire (1991) e Quijano (2009), entre outros que discutem a educacgédo
decolonial.

TRAJETORIA DA EDUCAS;AO INFANTIL NO BRASIL: DIREITOS NEGADOS
HISTORICAMENTE E DIALOGOS SOBRE A EXPANSAO DESSA ETAPA DE
EDUCACIONAL

reducacaoco
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A partir de meados do século XVI, na Franga, comegcaram a surgir as primeiras
iniciativas de uma educacéo para a infancia, sendo as escolas de Educacdo Infantil difundidas
posteriormente na Inglaterra. Friedrich Fréebel, um dos pioneiros da Educacdo Infantil, j&
defendia a necessidade de ouvir a crianga e sobre a importancia do brincar e do jogo no
desenvolvimento infantil. Maria Montessori, outra pioneira, também influenciou diversas
iniciativas voltadas para a educagdo da primeira infancia, com a visdo de que a crianga
precisava de brincadeiras e de relagbes com seus pares para desenvolver-se.

S6 a partir do século XVIII, que o atendimento realizado nas institui¢des influenciadas
por essas concepgdes e propostas mais centradas na crianga como um ser com especificidades
proprias, com direito ao brincar livre, a conviver com criangas de idades diferentes e a ser
respeitada, passam a marcar esses contextos e cotidianos. Em 1897 tem-se no Brasil a criagéo
do primeiro jardim de infancia e, em 1935, a fundacdo dos parques infantis de Mario de
Andrade, com acOes permeadas pelas ideias de Froebel.

Considerando essas abordagens inspiradas nesses pioneiros, o que nos levou o Brasil a
oferta de uma educacdo compensatoria, assistencialista, adultocentrada e precariamente
ofertada para as criancas, particularmente, para as mais pobres? Teceremos reflexdes atreladas
ao processo de colonizacdo do Brasil, e aos conflitos, particularidades e contradi¢bes dele
decorrentes, que afetaram a construcao da Educacao Infantil brasileira.

Com as primeiras ac¢fes educativas que aconteceram no Brasil no inicio do século
XVI, com a aculturacdo direta dos povos originarios pela instrucdo dos jesuitas, os habitantes
do Brasil tiveram que abandonar suas vivéncias e culturas para aprenderem de forma imposta
e coercitiva determinadas regras daquilo que era considerado civilidade moderno-europeias. A
este processo, da-se o nome de colonialidade (QUIJANO, 2005), um padrdo global de poder
que tem nas relacGes de dominacéo e exploracdo do trabalho, da natureza, do sexo, do género,
da subjetividade e da autoridade o seu fundamento.

Quijano (2009) aponta que a colonialidade se sustenta na imposicdo de uma
classificacdo racial-étnica da populacdo do mundo, operacionalizada pelo padrdo mundial do
poder capitalista que se estabeleceu como modelo de funcionamento das sociedades na
modernidade. Quijano (2009), além de outros estudiosos latino-americanos, como Catherine
Walsh, Henrique Dussel, Boa Ventura de Sousa Santos, dentre outros, denunciam a

continuidade das formas coloniais de dominacdo mesmo apds o fim das administracdes

coloniais europeias na América Latina. Dessa forma, as relacdes de colonialidade perduram
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nas esferas econdmicas e politicas até os dias atuais.

A colonialidade tem desdobramentos na construcdo histérica do Brasil, de referéncia
eurocéntrica, racista, patriarcal e marcada por violéncias e epistemicidios, sendo este Gltimo
caracterizado pela exclusdo e silenciamento de formas de conhecimento de povos néo
ocidentais, e que tem na racialidade dominios de saberes e poderes com repercussao na
educacéo.

A historia da educacéo reflete a histéria da humanidade, a partir das transformacoes
estruturais constantes e a dindmica que formaram a base para o desenvolvimento das ciéncias
e do pensamento humano. Porém, no Brasil ndo tivemos um modelo de educagdo construido a
partir de suas proprias raizes culturais e sociais, baseado na sua realidade de construcdo, mas
sim importado de um modelo eurocéntrico, dai a necessidade e pensarmos e construirmos

pedagogias descolonizadoras.

A construgdo dos estados nacionais latino-americanos supds um processo de
homogeneizacdo cultural em que a educacdo escolar exerceu um papel fundamental,
tendo por func¢éo difundir e consolidar uma cultura comum de base eurocéntrica,
silenciado ou invisibilizando vozes, saberes, cores, crencas e sensibilidades
(CANDAU, 2011, p. 142).

A visdo da sociedade sobre quem “ensinava” como detentor do poder, e sobre os
estudantes como aqueles a quem cabia a obrigacdo de respeitar, obedecer e aprender a todo
custo, nos rendeu séculos de “educacdo” marcada por autoritarismo e desrespeito as infancias.
Um dos resquicios desse contexto, até um certo periodo recente de nossa historia, foi 0 uso da
palmatoria, recurso este que era usado para garantir a obediéncia no periodo de aculturagéo
indigena e castigos aos negros escravizados e passou a ser utilizada nas escolas no periodo do
Brasil imperial, como punicdo pela ndo aprendizagem ou indisciplina dos estudantes. Esta
forma de castigo perdurou até 1970 (mais de um século e meio apds a Independéncia do
Brasil, e seu fim ndo garantiu a extingdo de outros castigos aplicados nas escolas por muitas
décadas.

Freire também reforca seus argumentos em defesa do respeito a cultura e a experiéncia
existentes na vida dos estudantes anteriormente a seu ingresso na escola (CANDAU, 2011).
Nesse sentido, seu pensamento também influencia os pressupostos de uma educacdo das
infancias, sendo as criancas compreendidas como sujeitos de conhecimento (SAUL; SILVA,
2011). Suas obras deram relevancia ao tema identidade cultural e a interculturalidade, no

curriculo e nos debates, e compreende-se aqui a importancia desse educador e autor na

trajetoria da educagdo no Brasil.
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Sabemos que a educagdo é um direito tratado em diferentes dispositivos legais, tanto
nacionais quanto internacionais. Como exemplo internacional, a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos (1948) em seu Artigo 26° afirma: “Toda a pessoa tem direito a educacdo. A
educacgdo deve ser gratuita, pelo menos a correspondente ao ensino fundamental. O ensino
elementar é obrigatério [..]”. Como exemplo nacional, o documento principal é a Constituicdo
Federal de 1988, que em seu artigo 6° define: “Sao direitos sociais a educagéo, [...] na forma
desta Constituicao”.

Porém, nem sempre esse direito foi assim, principalmente para aqueles que ndo se
enquadravam no modelo de sociedade defendido pela classe dominante. Segundo Castro-
Gomes (2005, p. 81), “A aquisi¢do da cidadania é, entdo, um funil pelo qual s6 passardo
aquelas pessoas cujo perfil se ajuste ao tipo de sujeito requerido pelo projeto da modernidade:
homem, branco, pai de familia, catdlico, proprietario, letrado e heterossexual”. A
modernidade era colocada como sindnimo de transformagé&o, e ainda assim, esta contemplava
apenas 0s europeus, para 0s ndo-europeus, continuou a negacédo dos direitos e da participacdo
nas tomadas decisbes. Caracteristicas que evidenciam o capitalismo, enquanto concepcao
hegemdnica ndo somente econdmica, que continua a difundir a classificacdo da sociedade
entre 0s que dominam e os que sdo dominados.

Diante dessa perspectiva, convém refletir que esse é um discurso colonizador, de uma
sociedade capitalista, que objetiva subalternizar, oprimir e incutir concepcdes segregadoras
nas classes trabalhadoras. S&o, portanto, acdes intencionais que fazem parte da ldgica
hegemadnica ainda existente nas sociedades regidas pelo capital. Nesse contexto, as criangas
sdo invisibilizadas e silenciadas, pois segundo a ldgica homogeneizadora da colonialidade?,
ndo sao capazes de produzir cultura ou o que produzem € improdutivo aos olhos da ordem
capitalista, e, por isso, precisam ser constantemente orientadas por um adulto para se tornarem
sujeitos.

E categorico ressaltar que, na dimensdo teérica a partir da aprovacio da Constituicdo
Federal de 1988, posteriormente consolidada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (LDBEN) n° 9.394/1996, a crianca foi reconhecida como sujeito de direito,

portanto, cidadd, bem como reconheceu a Educacédo Infantil como primeira etapa da Educacéo

% A colonialidade permite-nos compreender a continuidade das formas coloniais de dominagdo apds o fim das
administracdes coloniais, produzidas pelas culturas coloniais e pelas estruturas do sistema-mundo capitalista
moderno/colonial (GROSFOGUEL, 2013, p. 395).
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Basica. Mas que cidadania é essa em que as criangas continuam silenciadas? Isso se justifica
pelo fato de a legislagdo ter sido criada no cenério de influéncia do modelo neoliberal, que
defende as iniciativas privadas, e, por conseguinte, 0 baixo investimento nas instituicoes
publicas (Estado minimo), pois as criancas ndo ddo os resultados esperados, ou seja, lucro.
Entdo, na pratica, mesmo tendo os direitos promulgados nas legislacdes, ndo esta assegurado
que eles serdo efetivados.

A histdria indica que ndo foi e ndo sera facil garantir uma educacéo de qualidade que
respeite, valorize e contemple todas essas diversidades, afinal a educacdo € um territdrio
marcado por intensos confrontos, seja no aspecto tedrico como no pratico, forcas antagbnicas
disputam saberes e espacos, e a Educacdo Infantil também enfrenta esses desafios. Mas é
preciso resistir e caminhar na direcdo do enfrentamento adotando praticas transgressoras em

prol da educacéo.

EDUCACAO INFANTIL E SEUS IDEARIOS COLONIZADORES

Refletir acerca das concep¢des de educacdo vigentes ao longo da trajetéria da
Educacdo Infantil no Brasil é importante para analisarmos as transformacfes pelas quais
passou este campo até chegarmos a visdo de crianga como sujeito de direitos, protagonista e
potente em seu desenvolvimento. Cabe ressaltar a compreensdo do termo “protagonista” a
partir das contribuicdes de Dip e Tebet (2019, p. 39), que partem do principio de que “[...] o
protagonismo infantil implica a participacdo das criangas na sociedade e nos processos
decisorios. No coletivo, elas conseguem criar, tomar decisdes, resolver situacdes e ser
protagonistas da sua propria historia” (DIP; TEBET, 2019, p. 39).

Este termo “protagonismo”, ¢ muito presente nos textos e discurso de estudiosos,
pesquisadores e profissionais da Educacdo Infantil, sobretudo a partir da Sociologia da
Inféncia, procurando contrariar a ideia de crianga como sujeito e ator social do seu processo
de socializacdo e infancia (DIP; TEBET, 2019, p. 39). A concep¢do de protagonismo,
portanto, se contrapde ao adultocentrismo e as préaticas escolarizantes e colonizadoras na
Educacdo Infantil, que muitas vezes contribuem para a ampliacdo dos processos de
segregacdo e de marginalizacdo das infancias no Brasil.

O atendimento das criancas brasileiras de 0 a 6 anos remonta ao século XI1X, inspirado

em iniciativas de paises da Europa Ocidental. Esse modelo de importagdo de modelos
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europeus de atendimento a crianga caracterizou o primeiro periodo desta histéria, quando nas
creches predominava o atendimento para filhos e filhas de mulheres que trabalhavam fora dos
seus lares, para criangas Orfas, desamparadas ou abandonadas. Em sua obra, Ariés (1981)
aponta que as creches atendiam em carater assistencial, ou seja, eram destinadas as criancas
pobres, e os jardins de infancia eram voltados para educacdo das criancas de classe média.

As creches, em geral, tinham como proposta cuidar da saude, alimentacdo, higiene e
comportamentos sociais das criangas, bem como orientar as familias para os cuidados
sanitarios, higiénicos pessoais e ambientais, amamentacdo, desmame, alimentacdo e
afetividade. Os jardins de infancia, de inspiracdo frobeliana, promoviam atividades ludicas, de
movimento e de auto expressdo (NUNES; CORSINO; DIDONET, 2011), considerando 0s
aspectos fisicos, afetivos, cognitivos e sociais do desenvolvimento infantil.

Com a massificacdo da Educacdo Infantil, em 1970, a relacdo formada entre
organismos intergovernamentais e o governo militar do Brasil levou a criacdo de programas
precarios para criangas pobres, como aponta Rosemberg (1997). A exemplo, a autora constata
que no Projeto Casulo, de matriz também assistencialista e compensatoria, havia um numero
expressivo de atendimentos voltados para as criangas negras e residentes no Nordeste,
reforcando assim discriminagdes raciais e regionais.

A precarizacdo do trabalho docente deixou suas marcas até os dias atuais, com a
disseminacdo da ideia de que basta ser mulher, mée ou gostar de criancas e de brincar para ser
professora na Educagdo Infantil no Brasil, concepcdes equivocadas presentes no senso
comum que acabam fortalecendo os processos de desvalorizacao profissional de educadoras e
de educadores.

Desta forma, a “Educacdo Infantil expandiu sem qualidade, em um contexto politico
que deixou o pais refem de um regime ditatorial e de orientacbGes exteriores, com pouca
margem de participacdo da sociedade civil” (HADDAD, 1989, p. 57). A falta de uma
identidade prépria da creche acarretou muitos desafios e conflitos para o atendimento das
criangas pequenas, e a visdo de que a creche como “um mal necessario” (ROSEMBERG,
1982 apud VITORIA, 2017) se estendeu por muitas décadas. Para Haddad (1997, p. 70),
“forgas ideoldgicas estariam determinando a representacdo originaria da creche como uma
instituicdo inadequada para a educacdo da criangca, com sua existéncia justificada apenas em

casos de necessidades especiais”.

N&o podemos deixar de mencionar os preconceitos em relacdo a presenga masculina
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na Educacdo Infantil que sdo também uma heranga dessa construcao historica marcada pelo
assistencialismo e diversos estereo6tipos. Tal perspectiva de atendimento na Educacdo Infantil
se desfez apenas apOs o0s debates acerca da crianga brasileira e seus direitos no periodo de
elaboracdo da nova Constituicdo Federal de 1988 e do Estatuto da Crianca e do Adolescente,
em 1990. A partir deste periodo que houve significativo avan¢o na oferta de educacdo as

criangas pequenas e bebés.
ADULTOCENTRISMO E O NAO RECONHECIMENTO DAS INFANCIAS

Logo apds o reconhecimento da Educacdo Infantil como primeira etapa da Educacéo
Basica brasileira em 1996, muitos estudos e pesquisas na area da educacdo tiveram um
expressivo aumento. Hoje, na atualidade, as discussdes acerca da qualidade na oferta de
educacdo para as criancas de 0 a 5 anos e 11 meses tem como uma das tematicas de destaque
0 protagonismo infantil. Entretanto, algumas pedagogias praticadas nas instituicdes de
Educacdo Infantil ainda colocam énfase em abordagens conteudistas e que priorizam
determinadas areas do conhecimento e secundarizam outras, com abordagens que retiram da
crianca seu protagonismo e autonomia, impossibilitando assim 0 acesso as experiéncias que
de fato lhes interessem e que pressupdem descobertas, investigacGes e aprendizagens a partir
de experiéncias diversas das criancas no cotidiano de creches e pré-escolas.

Para que este protagonismo aconteca e seja possibilitado na Educacdo Infantil, é
necessario que a visdo de crianca passiva e as praticas arcaicas sejam compreendidas como
colonizadoras dos saberes e arrebatadoras da infancia, sendo importante refletir sobre o
adultocentrismo ainda existente na educacdo para as criancas desde bebés. Campos, Fulgraf e
Silva (2006) apontam que o discurso sobre protagonismo esta presente em muitas realidades
educacionais, mas nem sempre estd incorporado nas praticas. O quadro geral do estudo que
realizaram apontou para uma situacdo dinamica, porém contraditoria quando se trata da
qualidade da Educacédo Infantil e protagonismo da crianga, revelando ser grande a distancia
entre metas legais e as realidades vividas pela maioria de adultos e de criangas no dia a dia
das institui¢fes educacionais.

Indo ao caminho contrario ao adultocentrismo, o reconhecimento do protagonismo

infantil constitui um movimento para o qual varios segmentos da sociedade tém voltado seus

olhares, buscando apoiar a participacdo efetiva das criancas nas diversas atividades e
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contextos que lhe dizem respeito, reconhecendo suas capacidades de resolucdo de fatos e
problemas e situacdes cotidianas. Implica no respeito e no direito das criancas as diferencas
como alternativas para a superacao de a¢cbes homogeneizadoras, partindo do principio de que
0 cuidar e o educar como tarefas indissocidveis envolvem considerar as necessidades de cada
crianga, desafiando visbes e praticas profundamente arraigadas no cotidiano escolar,

diminuindo o que Candau (2011, p. 141) apresenta como:

[...] uma cultura escolar dominante em nossas instituicbes educativas, construida
fundamentalmente a partir da matriz politico-social e epistemolégica da
modernidade, prioriza o comum, o uniforme, o homogéneo, considerados como
elementos constitutivos do universal (CANDAU, 2011, p. 141

Descolonizar praticas em nossas instituicbes educativas implica, também, em pensar
sobre a formacdo de professores e professoras que atuam cotidianamente com as criancas,
compreendendo-as, de modo que seus interesses e necessidades sejam considerados e
respeitados.

A concepgdo de ecologia de saberes de Santos (2018) nos ajuda a vislumbrar a
importancia de questionarmos a hierarquia e forgas abstratas que a histdria naturalizou no
decorrer da trajetoria da educacéo das criancas pequenas brasileiras. Para o autor, 0 dominio
de determinados modelos de desenvolvimento € legitimado pela ciéncia, que reforca
processos de invisibilizagdo dos saberes de grupos oprimidos. Assim, 0 reconhecimento e a
valorizacdo da pluralidade dos saberes desses grupos, dos quais as criancas tambem fazem
parte, contribuiriam para a construcdo de praticas verdadeiramente emancipatorias.

Assim, é preciso pensarmos em pedagogias descolonizadoras dos cotidianos das
instituicbes de educacdo das infancias e construirmos perspectivas decoloniais para a

confrontacdo de qualquer pratica que justifique desigualdades.
CONSIDERACOES

Diante das reflexbes e tensionamentos realizados ao longo desse estudo,
reconhecemos a amplitude desta temética. E sabido que essa discussdo ndo se esgota aqui e
abre possibilidade para outros debates, outrossim, foi possivel trazer para a discussao as
influéncias que as praticas coloniais exercem no desenvolvimento da Educacdo Infantil.

O atendimento as criancas pequenas desde bebés carrega marcas de um pais

colonizado e de uma oferta com uma expansao que muitas vezes ocorreu sem qualidade, num

contexto politico que colocou o pais como refém de um regime ditatorial e com pouca
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participagdo da sociedade civil, o que marcou fortemente as atividades com foco
escolarizantes que ainda acontecem atualmente com essas criangas, 0 que ndo é o objetivo
desta etapa de educagéo.

E preciso romper com o adultocentrismo e 0s mecanismos coloniais que segregam e
excluem aqueles que ndo se enquadram ao modelo desejado. Dai teremos uma educacao
emancipatdria, reconhecendo a diversidade do seu publico, como ponderou Freire (1991, p.
84), “a transformacédo da educacdo ndo pode antecipar-se a transformacdo da sociedade, mas
esta transformacao necessita da educagéo”.

O debate sobre pesquisas e pedagogias descolonizadoras precisa permear as discussdes
académicas, a formacdo nas instituicbes de Educacdo Infantil e a propria sociedade em geral,
tendo em vista a necessidade de problematizarmos os modos pelos quais as criangas sao
tratadas e vivéncias as quais as criangas ao submetidas. N&o respeitar seus tempos e modos de
viver a infancia, levou e ainda leva, a tentar ensina-las, convencé-las de vivéncias que elas
devem e podem descobrir vivendo e explorando o mundo em interagdes e brincadeiras, como
consta no arcabouco legal direcionado as praticas e politicas da educacéo para criangas de 0 a
5 anos e 11 meses. Assim, seguimos lutando constantemente por uma educacao das infancias
que seja legitima, possivel, publica, gratuita, laica, de qualidade, justa, humana e para todas as

criancas, desde bebés.
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