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FORMACAO DE PROFESSORES: REFLEXOES A PARTIR DE UMA
OFICINA COM FOCO NO ENSINO POR INVESTIGACAO
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Jodo Manoel da Silva Malheiro 2

RESUMO

Este artigo tem como objetivo propor reflexdes acerca da realizacdo de uma oficina intitulada
FormACAO de Professores com foco no Ensino por Investigacdo, explorando suas implicagdes
pedagogicas e potencialidades para a pratica docente. Para isso, foi desenvolvida uma Sequéncia de
Ensino Investigativa (SEI), fundamentada nos pressupostos de Carvalho et al. (2009), proporcionando
aos participantes uma experiéncia imersiva nesse modelo de ensino. A constituicao dos dados empiricos
ocorreu por meio de gravagdes em audio e video, permitindo a andlise das interagdes, argumentacdes ¢
estratégias adotadas pelos participantes ao longo da atividade. Este estudo apresenta um relato de
experiéncia referente a realizacdo da oficina em questdo. Adotamos uma abordagem qualitativa, de
natureza descritiva, para expor ¢ analisar as agdes desenvolvidas durante o percurso formativo.
Observou-se que a realizacdo do evento contribuiu significativamente para que os futuros professores
pudessem refletir sobre as praticas de ensino de natureza tradicional ainda presentes no contexto
educacional. Neste trabalho, considera-se tradicional um ambiente de aprendizagem no qual os alunos
assumem um papel predominantemente passivo, com pouca participacdo ativa na constru¢do do
conhecimento. Dessa forma, conclui-se que a oficina cumpriu seu proposito formativo ao proporcionar,
de maneira pratica, uma introdugdo aos conceitos e fundamentos do Ensino por Investigacdo. A
experiéncia permitiu que os participantes refletissem sobre sua aplicagdo em contextos educacionais,
contribuindo para a ressignificagdo de suas praticas pedagogicas.

Palavras-chave: Aprendizagem Ativa, Ensino por Investigacdo, Formacdo de Professores,
Sequéncia de Ensino Investigativa.

INTRODUCAO

Ainda ¢ comum, no contexto educacional, encontrar docentes que estruturam suas
praticas com base em um modelo de ensino mais tradicional, voltado principalmente para a
transmissdo de contetido. Essa postura estd diretamente vinculada ao processo formativo desses
profissionais que, por consequéncia, faz com que, ao iniciarem sua atuagdo na escola,

organizem suas aulas priorizando a transmissdo de informagdes cientificas, deixando em
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segundo plano momentos de reflexdo, didlogo e o estimulo ao pensamento critico dos alunos
(Lippert; Albuquerque; Lima, 2019).

A partir disso, destacamos o Ensino Investigativo (EI) como uma abordagem didatica
capaz de promover transformagdes significativas na formagdao e na pratica docente, ao
possibilitar que os professores desenvolvam competéncias para planejar e conduzir situagdes
de aprendizagem que valorizem a participagdo ativa dos alunos, o didlogo, a reflexdo e a
construgdo compartilhada do conhecimento (Rocha; Altarugio e Malheiro, 2018; Malheiro;
Teixeira, 2020; Carvalho et al., 2024).

Trabalhar a investigagdo na formagdo de professores contribui para ampliar as
possibilidades de atuagdo docente, ao oferecer novas estratégias que tornam o ensino mais
participativo e criativo. Dessa forma, a inser¢ao de praticas investigativas na formacao inicial
deve ser compreendida como uma a¢ao continua, essencial para o aprimoramento profissional
e para o desenvolvimento de uma pratica pedagogica mais reflexiva (Rocha; Altarugio e
Malheiro, 2018).

Nesse viés, destaca-se a importincia do trabalho realizado pelo ”Grupo de Estudo,

Pesquisa e Extensio FormACAO de Professores de Ciéncias®”

, que promove oficinas
formativas fundamentadas na perspectiva do EI, voltadas a professores da educacao basica ¢ a
estudantes de licenciandos em formagao inicial, atuando em diversos municipios da regido
Norte do pais. Essas agdes tém contribuido significativamente para o fortalecimento da pratica
docente, ao promover espagos de reflexdo, troca de experiéncias e constru¢do coletiva de
saberes.

A formACAO com foco no EI, de acordo com Malheiro e Teixeira (2020), norteia-se

por trés objetivos principais:

habilitar os professores a desenvolverem em sala de aula a SEI para a promogédo da
interdisciplinaridade, levando em consideragdo processos argumentativos e
comunicativos do professor formador e demais cursistas; instrumentalizar os
professores para planejarem suas aulas fundamentadas no Ensino por Investigacdo;
promover argumentagdo e a capacidade de perceber a importancia de estimular nos
alunos a escrita e o desenho como formas de externalizarem o aprendizado de
conteudos (Malheiro; Teixeira, 2020, p. 309).

Diante disso, partimos do pressuposto de que formar professores na perspectiva do EI

favorece o desenvolvimento de praticas mais reflexivas e significativas, nas quais o educador
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entende seu papel de mediador, criando situagdes que despertam a curiosidade, o

questionamento e a constru¢do do conhecimento pelos alunos de forma ativa e participativa.
Com base no exposto, este estudo tem como objetivo propor reflexdes acerca da

realizagdo de uma oficina de FormACAO de Professores estruturada na perspectiva do EI,

explorando suas implicagdes pedagogicas e potencialidades para a pratica docente.
O ENSINO POR INVESTIGACAO E O PAPEL DO PROFESSOR

O EI constitui uma abordagem pedagogica que busca integrar os principios e praticas
da ciéncia ao processo educativo, tanto em contextos escolares quanto nao escolares. Essa
abordagem valoriza a curiosidade, a problematizacdo e a construg@o ativa do conhecimento,
permitindo que os estudantes se envolvam em situacdes que promovam a aprendizagem de
conceitos cientificos de forma pratica (Carvalho, 2013; Sasseron, 2015; Malheiro, 2016; Rocha;
Malheiro, 2018; Almeida; Malheiro, 2022).

O ponto central do EI estd em permitir que o aluno assuma um papel protagonista no
processo de aprendizagem, participando de forma ativa e desenvolvendo capacidades que
refletem o modo de pensar e agir caracteristico da ciéncia (Sasseron, 2015). O desenvolvimento
dessa abordagem vai além a ideia de uma metodologia vinculada a um conteudo ou tema
especifico, possibilitando sua aplicagdo em diferentes contextos pedagogicos, atividades e
formatos de ensino, de acordo com os objetivos educacionais propostos (Sasseron, 2015;
Almeida; Malheiro, 2022).

As praticas investigativas iniciam a partir da com a apresentacdo de uma questdo
problematizadora que incentive os alunos a refletirem sobre o conceito a ser trabalhado.
Normalmente, essa questao ¢ formulada como uma pergunta que antecede e orienta a realizagao
da atividade pratica (Carvalho, 2013; Sasseron, 2015; Malheiro, 2016).

Para apresentar um bom problema ¢ importante ter em mente que ele deve criar um
contexto investigativo que dialogue tanto com os contetidos ja explorados em sala de aula
quanto com as vivéncias cotidianas dos alunos, tornando o aprendizado mais proximo da
realidade deles e estimulando sua participagdo ativa e engajada no processo de descoberta
(Sasseron, 2018; Barbosa; Rocha; Malheiro, 2019).

No que se refere a realizagdo de praticas investigativas, Carvalho et al. (2009) propde a
Sequéncia de Ensino Investigativa (SEI), elaborada em sete etapas para sua implementagao no

contexto escolar. Posteriormente, Malheiro (2016) apresenta uma adaptacdo dessa proposta,
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voltada para aplicagdo em contextos de ensino ndo formal, ampliando suas possibilidades de

uso além da sala de aula (Quadro 1).

Quadro 1 — Sequéncia de Ensino Investigativa (SEI)

Etapas

Descricao

1- O professor
propoe o
problema

O professor divide a turma em grupos de quatro ou cinco alunos para facilitar o didlogo
entre eles e permitir que tenham oportunidade de manipular o material. Em seguida, o
educador propde o problema, apresentando e distribuindo o material experimental a ser
utilizado na solucdo da situagdo problematica.

2- Agindo sobre
os objetos para
ver como eles
reagem

Os alunos se debrucam sobre o material para se familiarizarem com os elementos e
verificarem como eles reagem. O professor verifica se o problema foi entendido, dando
assisténcia se necessario, sem dar respostas prontas, pois, os estudantes devem trabalhar
autonomamente para solucionar a situagdo problematica.

3- Agindo sobre
os objetos para
obter o efeito
desejado

Quando ja estiverem habituados com o material, os estudantes passardo a agir para obter
o efeito que corresponde a solu¢do do problema. O professor passa pelos grupos pedindo-
lhes que mostrem e contem o que estdo fazendo, para que refagam mentalmente suas agdes
e as verbalizem.

4- Tomando
consciéncia de
como foi
produzido o
efeito desejado

E a passagem do trabalho manipulativo & agdo intelectual. Depois de os alunos resolverem
o problema, o professor recolhe os materiais ¢ forma um grande grupo, em circulo ou
semicirculo. Para comecar a discussdo, pede-se que os alunos contem como fizeram para
resolver o problema, buscando a participagdo de todos ¢ levando-os a tomar consciéncia
do que fizeram. O docente deve estar atendo as colocagdes/descricdes dos alunos.

5- Dando
explicacdes
causais

Depois que todos ja relataram o qué e como fizeram para resolver o problema, solicitamos
que expliquem os motivos da solugdo. Nesta fase que os alunos justificam o fendomeno,
dando uma explicacdo causal e mostrando para todos uma argumentagao cientifica sobre
os conteudos em foco.

6- Escrevendo e
desenhando

E a fase da sistematizagdo individual do conhecimento, em que solicitamos que escrevam
e/ou fagam um desenho sobre a experiéncia, podendo ser sugerido que contem o que
fizeram, expliquem por que o fendmeno aconteceu e o que aprenderam com o0
experimento.

7- Relacionando
atividade e
cotidiano

Esse é o momento po6s manipulacdo dos objetos. Propdem-se atividades que
contextualizem socialmente os conhecimentos e/ou aprofundem os conteidos. Usamos
diversas estratégias e materiais didaticos: videos, imagens, desenhos, textos de
contextualizagdo, apresentacdes em slides, jogos, simulag¢des, entre outros.

Fonte: Malheiro e Teixeira (2020, p. 308, adaptado de Carvalho ef al., 2009)

Durante uma SEI, o professor deve assumir uma postura de mediador, ou seja, participar
auxiliando os alunos a resolverem o problema proposto, por meio de questionamentos que
promovam a reflexdo sobre o tema em estudo. E importante que o professor ndo apresente
respostas prontas, o ideal ¢ sempre responder aos alunos com outras perguntas, estimulando o
debate e a autonomia durante a pratica (Carvalho et al., 2009; Carvalho, 2013; Sasseron, 2015,
Malheiro, 2016, Almeida; Malheiro, 2022; Barbosa; Rocha; Malheiro, 2019).

Nesse contexto, o professor atua como guia e orientador das atividades, sendo
responsavel por propor e discutir questdes, apoiar o planejamento da investigagdo pelos alunos,
direcionar a coleta de evidéncias e fundamentacOes tedricas, e incentivar o debate ¢ a

argumentacao entre os estudantes. Dessa forma, o docente proporciona aos alunos experiéncias
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significativas, permitindo-lhes construir, de maneira ativa, novos conhecimentos sobre o objeto
de investigagdo (Rocha; Altarugio e Malheiro, 2018).

A partir de um processo formativo, o professor ¢ preparado para propor situagdes €
formular perguntas capazes de mobilizar os conhecimentos prévios dos alunos, estimular
interagdes dialogicas entre estudantes e docente, e orientar a interpretacdo dos dados obtidos
nas atividades, favorecendo a constru¢do do conhecimento cientifico (Rocha; Altarugio e

Malheiro, 2018; Carvalho et al., 2024).
METODOLOGIA

O estudo se trata de um relato de uma experiencia vivenciada durante a realizacdo de
uma oficina formativa, assumindo uma abordagem qualitativa, visto que buscou-se, a partir da
imersdo em um ambiente natural, caracterizado como principal fonte para obtencdo das
evidéncias, analisar e descrever o processo em desenvolvimento e ndo apenas os resultados
finalizados, bem como compreender os aspectos subjetivos que emergem dos dados analisados
(Lidke; André, 2018).

A oficina intitulada “FormACAO de Professores com foco no Ensino por Investiga¢io”
foi realizada na Universidade Federal do Para (UFPA), ministrada por um docente da
universidade e dois discentes de mestrado, no Campos Universitario de Castanhal, localizado
no estado do Para. Participaram das atividades desenvolvidas cerca de 60 discentes de
graduagdo matriculados em diferentes cursos da institui¢dao de ensino.

Para garantir a confidencialidade e preservar a identidade dos participantes, serdao
utilizados codinomes na identificagdo dos envolvidos no estudo. Os ministrantes serao
designados como P1, P2 e P3, sendo a letra “P” uma abreviacao de “Professor”. Ja os discentes
de graduacido serdo identificados como Al, A2, A3..., A60, em que a letra “A” corresponde a
“Aluno”.

Esta iniciativa faz parte de um projeto aprovado pelo CNPq, intitulado “Os Clubes de
Ciéncias e os Processos de Ensino e Aprendizagem das Ciéncias na Educacdo Bésica”, que tem
como proposito realizar oficinas formativas em diferentes localidades da regido amazonica,
especialmente no Estado do Para. Vale ressaltar que o projeto, bem como todas as agdes por ele
desenvolvidas, possui aprovacido do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos.

A oficina foi estruturada em dois momentos, no primeiro momento foram apresentados

os fundamentos tedrico-metodoldgicos do EI, bem como as estratégias para sua implementagao
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no contexto escolar e suas contribui¢des para o processo de ensino e aprendizagem na educagao
basica.

Posteriormente, no segundo momento, foi realizado uma atividade investigativa pratica
fundamentada com base nas sete etapas da SEI, possibilitando que os futuros professores
vivenciassem na pratica a realizagio de uma atividade investigativa. E importante destacar que
a sexta etapa, “Escrevendo e desenhando”, ndo pdde ser realizada de forma pratica pelos
participantes devido ao tempo disponivel para a execugdao da oficina. No entanto, apos a
atividade pratica, foram apresentados os principais aspectos dessa etapa, bem como as
orientacdes sobre o papel do professor durante sua aplicagao.

Para a realizagdo da atividade pratica, foram disponibilizados materiais como copo,
agua, papel EVA, ligas elasticas e tule (tela perfurada que simulava uma peneira). O desafio
proposto aos alunos consistia em encontrar uma forma de virar o copo de cabecga para baixo
sem que a agua derramasse. Para a constituicdo dos dados, foram realizados registros
fotograficos e gravagdes em audio, possibilitando a posterior transcrigdo e analise das agoes,

interagdes e estratégias adotadas pelos participantes.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A oficina formativa teve inicio com a apresentacdo de uma palestra (Figura 1), na qual
foram expostos os fundamentos tedrico-metodoldgicos do EI, com énfase em sua aplicabilidade

tanto no contexto escolar quanto em ambientes ndo formais de aprendizagem.

Figura 1 — Palestra inicial

Fonte: Autores da pesquisa

Um dos objetivos principais foi mostrar que nao € necessario a presenca de um laboratorio

para realizar praticas cientificas com os alunos. Para isso, foram apresentadas diversas
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alternativas para se “fazer ciéncia” utilizando materiais alternativos ou de baixo custo. Rocha;

Altarugio e Malheiro (2018), em seus estudos, ponderam que:

Na realidade, ndo deveria haver distingdo entre sala de aula e laboratdrio, uma
vez que diante de um problema, o estudante deve fazer mais do que simples
observacdes e medidas experimentais, pois as possiveis hipoteses por eles criadas, na
tentativa de solucionar o problema, deveriam ser discutidas com o objetivo de se
avaliar a pertinéncia, a viabilidade e, se for o caso, propor procedimentos que
possam verificar as diferentes propostas de solucdo (Rocha; Altarugio e Malheiro,
2018, p. 8).

Apos as discussodes tedricas sobre o tema, deu-se inicio a realizacdo pratica da SEI, na
qual os participantes assumiram o papel de alunos, com o objetivo de proporcionar uma
experiéncia que lhes permitisse vivenciar e compreender a atividade investigativa sob a
perspectiva dos alunos da educagio basica.

A problematizacao inicial foi realizada a partir da apresentagdo de um poema intitulado
“O menino que carregava agua na peneira”, de Manoel de Barros. Posteriormente, foi
apresentada a seguinte situagdo problema: P1 — “A partir dos materiais disponiveis, como
virar o copo de cabeca para baixo sem deixar a agua cair?”

Posteriormente, os participantes foram divididos em grupos com cinco integrantes, essa
formatacdo permite que todos os tenham a oportunidade de explorar os materiais, investigar as
relacdes entre varidveis e refletir sobre o fendmeno com base em seus conhecimentos prévios,
promovendo uma aprendizagem mais participativa € sem que percam o foco com conversas
paralelas (Carvalho et al., 2009; Carvalho, 2013; Malheiro, 2016; Rocha; Malheiro, 2019). Em
seguida, receberam os materiais para a realiza¢do do experimento e comegaram a realizar testes
com o objetivo de solucionar o problema.

Poucos minutos apds o inicio das testagens, alguns participantes afirmaram ter
conseguido resolver o problema; no entanto, haviam alcangado apenas metade do objetivo,

como mostrado no didlogo a seguir:

A1 — Professor, nosso grupo conseguiu resolver o experimento!
P2 — Seré que esta correto? Vocés acham que estdo carregando a dgua pela peneira ou
pelo papel EVA?

A2 — Temos que tirar o papel?

4 BARROS. M. O menino que carregava 4gua na peneira. Poetriz (Blog). Disponivel em:
https://poetriz.wordpress.com/?s=o+menino+quetcarregava+%C3%A1guatnatpeneira . Acesso em: 05 de out.
2025.
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A1 — Assim fica muito dificil. Sera que alunos do ensino fundamental, por exemplo, vao
conseguir?
P2 — Sim! Inclusive, a Gltima vez que realizamos esse experimento foi com alunos do

5° ano do ensino fundamental.

Como apresentado acima, os participantes conseguiram virar o copo de cabeca para
baixo sem que a dgua caisse; contudo, o papel EVA estava sustentando o liquido, impedindo
que ele se derramasse. Diante disso, os professores responsaveis complementaram a questao
problematizadora com a seguinte orientagdo: P1 - “Gente, o papel EVA deve ser usado apenas
como suporte. Ao final, o inico material em contato com a agua deve ser o tule, ou seja, a nossa
peneira.”

Ap0s a observacdo os participantes dos grupos comecaram a levantar diversas hipoteses
como: “tenta puxar rapido, talvez dé certo”, “acredito que deva ser mais devagar, bem lento,
até o final”, “se colocar a mao por baixo, da certo?”. Essas hipdteses sao o ponto de partida para
solucionarem problema. O processo de testagem ¢ essencial em uma atividade de cunho
investigativo, pois os alunos trabalham em grupo com um objetivo comum, favorecendo a troca
de ideias ¢ a construcao coletiva do conhecimento.

Apos diversas tentativas, todos os grupos conseguiram realizar o experimento, conforme

ilustrado na Figura 2, abaixo:

Figura 2 — Solugdo do problema

Fonte: Arquivo dos autores
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Posteriormente, os participantes foram questionados sobre como conseguiram realizar
o experimento, e muitos destacaram as dificuldades enfrentadas, conforme evidenciado pelo

comentario de um dos participantes.

A3 — Foi dificil retirar o papel EVA e deixar apenas a 4gua em contato com a tela
(referindo-se ao tule), mas, depois de varias tentativas, conseguimos. Isso nos leva a
pensar sobre como os alunos da escola publica irdo lidar com o experimento.

P2 — Perfeito! Vocés observaram nosso posicionamento durante a dinamica, em nenhum
momento informamos como o experimento deveria ser realizado. Vocés conseguiram
resolver o problema a partir das diversas hipoteses levantadas pelos integrantes dos
grupos. Entre erros e acertos, o problema foi solucionado, ndo seré diferente quando for

realizado com criangas; muitas vezes, elas nos surpreendem.

Nesse momento, os participantes perceberam que desafios e situagdes mais complexas
fazem parte do desenvolvimento de praticas investigativas. Ficou evidente a importancia do
papel do professor durante todo o processo, ja que os erros sdo inevitaveis e devem ser vistos
como oportunidades de aprendizado. Em uma SEI, € justamente a partir desses erros que surgem
0s questionamentos e as intervencdes do professor, que ajudam os alunos a encontrarem
solucdes e compreender melhor o conteudo estudado (Carvalho et al., 2009; Carvalho, 2013;
Malheiro, 2016, Rocha; Malheiro, 2018; Almeida; Malheiro, 2022).

Posteriormente, foi realizado um momento de sistematizagdo do conhecimento, no qual
foram apresentados e discutidos os fendmenos cientificos envolvidos no experimento, sendo
eles: a pressao atmosférica, que exerce uma forga de baixo para cima sobre a superficie da agua,
sustentando-a dentro do copo mesmo apos ser virado e a tensdo superficial da dgua, responsavel
por formar uma fina “pelicula” nos pequenos espagos do tule, o que contribui para impedir que
o liquido atravesse a tela e se derrame. Esses dois fenomenos atuam em conjunto, tornando
possivel compreender o comportamento aparentemente inesperado da dgua e evidenciando, de
forma concreta, conceitos fisicos estudados.

Ap0s isso, os participantes foram instruidos sobre como realizar a aproximacgao dos
conceitos cientificos com situagdes do cotidiano. Nesse contexto, foram discutidos exemplos
como a agua que ultrapassa levemente a borda de um copo sem derramar, as gotas de chuva
que permanecem sobre as folhas das arvores sem pingar e os insetos que conseguem andar sobre

a superficie da agua. Essas observagdes permitiram relacionar os fendmenos cientificos
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abordados com experiéncias simples do dia a dia, tornando a aprendizagem mais significativa
e conectada a realidade dos alunos (Carvalho, 2013; Malheiro, 2016).

Um aspecto importante observado na oficina de formACAO de professores, se refere ao
carater colaborativo do trabalho, que estimulou o didlogo, a troca de ideias e o respeito as
diferentes opinides. A interagdo entre pares contribuiu para a construcdo coletiva do
entendimento sobre como as praticas investigativas podem ser inseridas no contexto escolar,
promovendo o reconhecimento da importancia da cooperagao em processos investigativos.

Para além disso, os participantes puderam perceber que diversos experimentos,
fundamentados no EI, podem ser realizados com materiais alternativos ou de baixo custo,
demonstrando que a auséncia de laboratérios ndo constitui um impedimento para a
implementagdo de praticas investigativas e para o desenvolvimento de habilidades cientificas

em sala de aula (Malheiro, 2016; Carvalho et al., 2024).
CONSIDERACOES FINAIS

Apbs a analise reflexiva da oficina “formACAO de professores com foco no Ensino por
Investigacao”, evidenciou-se que essa proposta contribuiu para o fortalecimento da pratica
docente ao promover a compreensdao do ensino de Ciéncias como um processo dinamico e
investigativo. A experiéncia possibilitou aos participantes refletirem sobre seu papel como
mediadores da aprendizagem e reconhecerem o potencial das abordagens ativas para tornar suas
aulas mais significativas, contextualizadas e alinhadas as demandas contemporineas da
educacgao basica.

Portanto, a experiéncia permitiu constatar que a vivéncia de praticas investigativas no
processo formativo favorece ndo apenas a ampliagdo dos conhecimentos cientificos dos
professores, mas também o desenvolvimento de habilidades essenciais a pratica docente, como
o trabalho colaborativo, a escuta ativa e o respeito as diferentes perspectivas. A troca de ideias
entre os participantes, mediada pela reflexdo coletiva, refor¢ou o carater formativo da proposta,
evidenciando que o ensino de Ciéncias, sustentado pelo EI, contribui para uma atuagao docente

mais contextualizada, critica e significativa.
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