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DA TEORIA A PRATICA: O COENSINO COMO FERRAMENTA
PARA A EDUCACAO INCLUSIVA
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RESUMO

Este estudo aborda a Educagdo Especial Inclusiva e a metodologia do coensino no Instituto
Federal do Parana — Campus Coronel Vivida. A pesquisa, baseada em um relato de experiéncia,
discute os desafios e as possibilidades da inclusdo escolar. O referencial tedrico-metodologico
fundamenta-se em autores como Vygotsky (1998), que enfatiza a aprendizagem como um
fendmeno social mediado pela interacdo, e Mazzotta (2010), que reforca a necessidade de
equidade educacional. Além disso, sdo consideradas as legislacdes brasileiras que amparam a
inclusdo, como a Constitui¢do Federal de 1988 e a Lei Brasileira de Inclusao (2015). A pesquisa
detalha a implementagdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a introducdo do
coensino como estratégia para superar barreiras de aprendizagem. A colaboracdo entre a docente
de Educagdo Especial e a professora da disciplina possibilitou adaptagdes pedagogicas e maior
suporte ao estudante. Os resultados destacam a importancia do coensino como ferramenta
inclusiva e revelam a necessidade de repensar praticas educacionais para garantir um ensino
equitativo e acessivel a todos. O estudo refor¢a que a inclusdo requer um esforco coletivo entre
docentes, gestores e comunidade escolar para assegurar que cada estudante tenha condigdes
plenas de aprendizagem.
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INTRODUCAO

A efetivagdo da Educagdo Inclusiva nas escolas brasileiras ¢ um desafio
constante, pois exige uma mudang¢a profunda nas concepg¢des pedagogicas e nas praticas
docentes. A pratica da inclusdo ¢ mais do que inserir estudantes com deficiéncia nas
turmas regulares, trata-se de promover uma educagdo que reconhega as diferengas como
potencialidades e que garanta o acesso, a permanéncia € o sucesso de todos. Esse
principio ¢ amparado pela Constituicdo Federal de 1988 e pela Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015), que asseguram o direito a

educacdo com equidade e acessibilidade.
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Nesse contexto, o coensino surge como uma pratica pedagdgica, pautada na
colaboragdo entre docentes com diferentes formagdes, atuando conjuntamente em sala
de aula com o objetivo de atender as necessidades especificas dos estudantes. Marin e
Braun (2013), também refletem sobre esta agao pedagogica e intencional compartilhada,
destacando que na,

Mediagdo compartilhada em sala de aula, os docentes passam a refletir sobre
suas praticas, enquanto tem a possibilidade de aprender, uns com os outros,
novas formas de lidar com as situagdes de ensino que os desafiam,
promovendo um olhar mais apurado sobre as necessidades do aluno, além da
organizagdo de um ambiente de ensino mais rico, garantindo, quando preciso,

individualiza¢des e adequagdes pedagdgicas que promovam a aprendizagem
(MARIN; BRAUN, 2013, p. 58).

O presente trabalho tem por objetivo analisar a pratica do coensino no Instituto
Federal do Parana — Campus Coronel Vivida, a partir de um relato de experiéncia que
envolveu a parceria entre uma docente da area de Educagao Especial e uma professora
de um componente curricular da grade de um curso de nivel superior. A proposta busca
compreender de que maneira o trabalho colaborativo pode contribuir para a inclusdo
efetiva e para a construgdo de uma escola mais justa e democratica, abordando um
referencial tedrico que fundamenta o coensino e a educacdo na perspectiva inclusiva.

Prieto (2006), complementa que a educacao inclusiva,

[...] se constitui pelo aprego a diversidade como condi¢do a ser valorizada,
pois ¢ benéfica a escolarizagdo de todas as pessoas, pelo respeito aos
diferentes ritmos de aprendizagem e pela proposicdo de outras praticas

pedagdgicas, o que exige ruptura com o instituido na sociedade e,
consequentemente, nos sistemas de ensino. (PRIETO, 2006, p.8)

Assim, € possivel compreender que a inclusdo ¢ um processo continuo e
coletivo, que depende da reconstrucdo das praticas pedagogicas e do compromisso ético

dos profissionais envolvidos no processo educativo.
METODOLOGIA

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, fundamentada no relato de
experiéncia vivenciado por docentes do Instituto Federal do Parana — Campus Coronel

Vivida. A proposta surgiu da necessidade de atendimento a um estudante que

matriculou-se no curso, apontando no ato da matricula o diagnéstico de Transtorno do

Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH).
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Apbs o inicio das aulas, foi observado que o discente apresentava dificuldades
significativas de aprendizagem em componentes curriculares da area de Ciéncias
Exatas, necessitando de acompanhamento no Atendimento Educacional Especializado
(AEE). Inicialmente, esse atendimento foi realizado semanalmente em contraturno, com
foco no desenvolvimento da autonomia, da organizacdo e da atencdo do estudante,
considerando suas especificidades decorrentes do TDAH. Ressalta-se que, ao longo dos
atendimentos, foram identificadas dificuldades que iam além das disciplinas e das
caracteristicas tipicas do TDAH.

Durante esse processo, percebeu-se que o atendimento isolado fora da sala de
aula ndo era suficiente para suprir as demandas de aprendizagem observadas. Dessa
forma, foi proposta a adog¢do do coensino, com o envolvimento direto da professora da
disciplina e da docente de Educacao Especial, que passaram a planejar e ministrar aulas
em conjunto. Essa pratica colaborativa foi aprovada pela coordenagdo e colegiado de

curso, pela gestdo institucional, € contou com o consentimento da familia do estudante.
REFERENCIAL TEORICO

A concepcdo de coensino baseia-se na perspectiva sociocultural da
aprendizagem, na qual a interacdo entre os sujeitos ¢ vista como elemento central no
processo de construcdo do conhecimento. Vygotsky (1998, p. 58) destaca que “a
aprendizagem ¢ um fendmeno social, mediado pelas interagdes entre os individuos”, o
que evidencia que o ensino compartilhado favorece o desenvolvimento cognitivo e
amplia as possibilidades de aprendizagem.

No ambito da Educacgao Inclusiva, o coensino tem se mostrado uma metodologia
eficaz, pois permite a troca constante de saberes entre os profissionais e possibilita o
planejamento de estratégias diversificadas, adaptadas as necessidades dos estudantes.
Mantoan (2006, p. 89) enfatiza que “a colaboragdo entre gestores e professores ¢
essencial para a criagdo de um ambiente inclusivo e equitativo”, refor¢ando que o
trabalho coletivo ¢ o alicerce de uma pratica pedagdgica comprometida com a
diversidade.

A formagdo docente também ocupa papel central nesse processo. Figueiredo
(2008, p. 141) afirma que “a formacao inicial, bem como a formag¢do continuada de
professores, precisa levar em conta principios que os instrumentalizem para o desafio de

formar uma nova geracdo capaz de responder as demandas do nosso século”. Essa
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reflexdo revela que a inclusdo so se efetiva quando o professor ¢ preparado para lidar
com a diferenga como parte constitutiva do cotidiano escolar.

Mazzotta (2010, p. 82) complementa que ‘“a inclusdo escolar implica agao
interdisciplinar. O seu principal fundamento ¢ a convivéncia respeitosa de uns com os
outros e se define como a¢do solidéria e cooperativa entre fatores internos e externos a
comunidade escolar”. Nesse sentido, o coensino ndo apenas beneficia o estudante
atendido, mas também contribui para a formacdo continuada dos docentes e para a
constru¢do de uma cultura institucional de cooperagdo e empatia.

O coensino, também denominado ensino colaborativo, ¢ uma metodologia
pedagogica que propde a atuagdo conjunta de dois ou mais professores em um mesmo
espaco educativo, compartilhando responsabilidades sobre o planejamento, execucao e
avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem. Segundo Mendes (2006) o coensino
surge a partir da pratica em que,

(...) um educador comum e um educador especial dividlem a
responsabilidade de planejar, instruir e avaliar a instrugdo a um grupo
heterogéneo de estudantes, sendo que esse modelo emergiu como uma
alternativa aos modelos de sala de recursos, classes especiais ou
escolas especiais, e especificamente para responder as demandas das

praticas de inclusdio de estudantes com necessidades educacionais
especiais. (MENDES, 2006, p.32)

Essa abordagem rompe com a logica tradicional de ensino centrada em um tinico
docente, partindo da diversidade como ponto de partida para o planejamento
pedagdgico. Sob a perspectiva de Mantoan (2006), o coensino concretiza o principio da
colaboragdo como fundamento da inclusdo, pois cria situagdes em que os professores
aprendem entre si ¢ desenvolvem estratégias diferenciadas para atender as necessidades
individuais dos estudantes. Assim, a pratica ndo se restringe ao apoio a alunos
especificos, mas beneficia todo o grupo, tornando o processo educativo mais acessivel e
participativo.

A presenga de dois educadores com formagdes complementares permite maior
diversidade de estratégias didaticas, amplia a capacidade de observagao e favorece o
acompanhamento individualizado. Essa multiplicidade de olhares ¢ essencial em
contextos inclusivos, nos quais a heterogeneidade € regra, e ndo exce¢do. Para Damiani
(2008, p. 215), trata-se de uma pratica colaborativa que se traduz em uma “lideranga
compartilhada, confianga mutua e corresponsabilidade pela conducao das agdes”.

Ao promover o dialogo entre areas, o coensino se alinha a concepcao de

educacdo integral defendida por Mazzotta (2010, p. 79), para quem a inclusdo ¢ a
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“concretizacdo das melhores condi¢des possiveis de comunicagdo e participagdo ativa,
concretizando os ideais de justica social”.

Em sintese, o coensino pode ser compreendido como uma ferramenta de
inovagdo pedagogica e transformacgdo institucional, capaz de romper com praticas
excludentes e construir, de forma colaborativa, uma escola mais equitativa. Ao unir
teoria e pratica, essa metodologia redefine o papel dos docentes e reafirma que a

inclusdo so6 € possivel quando o ensino € planejado e realizado coletivamente.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A implementa¢do do coensino na instituigdo demonstrou que a colaboracao
docente ¢ capaz de transformar a dindmica da sala de aula e de promover um ambiente
mais acessivel e participativo. Inicialmente, a professora da disciplina, demonstrou-se
receosa, sobretudo em relacdo a operacionalizagao dessa metodologia e a defini¢do clara
dos papéis de cada profissional em sala de aula. Essa inseguranga ¢ compreensivel, visto
que o coensino ainda ¢ pouco difundido. Com o tempo, o didlogo e as experiéncias
compartilhadas possibilitaram uma atuacdo conjunta pautada no respeito e na
corresponsabilidade.

As aulas de coensino, articuladas com o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), passaram a ser planejadas com foco em estratégias adaptadas as dificuldades
apresentadas pelo estudante. Observou-se que ele apresentou progressos ao longo dos
dias letivos, inclusive além do espago da sala de aula. Vale ressaltar que, embora o
objetivo inicial do coensino fosse auxiliar especificamente o estudante com
necessidades educacionais especiais, constatou-se que as praticas adotadas beneficiaram
todos os alunos da turma, promovendo aprendizado coletivo € mais equitativo.

Ao longo da experiéncia, constatou-se que a atuagdo colaborativa entre as
docentes contribuiu para a redug¢do das barreiras de aprendizagem e para a valorizacao
das potencialidades individuais de cada estudante. Com o desenvolvimento das agdes, o
coensino passou a ser compreendido como uma pratica colaborativa, € ndo como uma
intervencdo sobre a pratica do docente do componente curricular, consolidando-se como
uma estratégia de fortalecimento da Educagao Inclusiva.

As evidéncias observadas confirmam que a teoria da colaboragdo, defendida por
Vygotsky e reafirmada por Mazzotta e Mantoan, encontra no coensino um caminho

concreto de aplicacdo. A experiéncia vivenciada revela, portanto, que a inclusdo se
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constroi diariamente, por meio da escuta, da empatia e do trabalho conjunto,
reafirmando a educacdo como um ato social e emancipador.

Além dos resultados pedagogicos, o coensino gerou impacto institucional
positivo. A experiéncia provocou reflexdes entre docentes e gestores sobre a
importancia de praticas interdisciplinares. A atuagdo integrada entre o AEE e o ensino
regular evidenciou que o sucesso da inclusdo depende de politicas institucionais que

incentivem o trabalho coletivo e o didlogo entre diferentes areas do conhecimento.
CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia desenvolvida no Instituto Federal do Parand — Campus Coronel
Vivida revelou que o coensino ¢ uma pratica viavel e potente para a efetivacao da
Educagdo Inclusiva. A atuag¢do conjunta entre docentes proporcionou a criagdo de um
ambiente de aprendizagem mais colaborativo, democratico e sensivel as necessidades
dos estudantes.

A parceria entre a professora da disciplina e a docente de Educagao Especial
tornou-se um espago de formagdo em servigo, no qual ambas puderam compartilhar
experiéncias, discutir metodologias e refletir sobre os resultados das praticas adotadas.
Entretanto, o desenvolvimento da experiéncia também evidenciou desafios estruturais e
pedagdgicos. O principal obstaculo esteve relacionado a falta de tempo para o
planejamento conjunto, ja que as agendas docentes eram distintas, muitas das discussoes
e ajustes eram realizados nos intervalos, nos corredores ou por meio de mensagens
rapidas.

Mesmo com as limitagdes, a pratica confirmou que a inclusdo ¢ um processo
coletivo, que requer persisténcia e revisdes constantes. O estudante acompanhado,
embora tenha optado por interromper o curso, expressou reconhecimento pelo apoio
recebido e pelos avangos que conseguiu alcancar durante o processo.

Os resultados obtidos demonstram que a inclusdo ndo se limita a matricula ou a
permanéncia do aluno, mas envolve o compromisso ético e pedagogico de garantir
condi¢des reais para que ele aprenda e se desenvolva plenamente. Como destaca
Mazzotta (2010, p. 79), a inclusdo representa “a concretizacdo das melhores condi¢des

possiveis de comunicagdo e participacao ativa”, o que sé € possivel quando a escola

reconhece a diversidade como um valor.
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O coensino, portanto, constitui-se como uma ferramenta que integra teoria e
pratica, promovendo a reflexdo critica e o fortalecimento do trabalho em equipe. Sua
institucionaliza¢cdo nas politicas do Instituto Federal pode ampliar as oportunidades de
aprendizagem e consolidar uma cultura educacional baseada na equidade, no respeito e

na cooperagao.
AGRADECIMENTOS

Ao Instituto Federal do Parana — Campus Coronel Vivida, gestores e colegiado
do curso, pelo apoio a implementacdo do coensino e pelo incentivo a pratica de uma
educacao inclusiva. Destaca-se o trabalho desenvolvido de forma colaborativa entre
docentes, o comprometimento institucional e a parceria entre os profissionais
envolvidos foram fundamentais para a efetivagdo de praticas inclusivas, evidenciando

que a inclusdo escolar resulta do esfor¢o coletivo de toda a comunidade educativa.

REFERENCIAS
BRASIL. Constituicio da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado
Federal, 1988. Disponivel em:

<https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/constituicaocompilado.htm>.
Acesso em: 20 out. 2025.

. Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 7 jul. 2015. Disponivel
em: <https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2015/lei/113146.htm>.
Acesso em: 21 out. 2025.

DAMIANI, Magda Floriana. Entendendo o ensino colaborativo em educacio e
revelando seus beneficios. Revista Educar. Curitiba: Editora UFPR, n. 31, 2008, p.
213-230. Disponivel
em:<https://www.scielo.br/j/er/a/FjYPg5gFXStfFxr4dBXvLvyx/?format=pdf&lang=pt>.
Acesso em 23. out. 2025.

FIGUEIREDO, R. V. de. A formagao de professores para a inclusdo dos alunos no
espaco da diversidade. In: MANTOAN, M. T. E. (Org.). O desafio das diferencas na
escola. Petropolis: Vozes, 2008.

MANTOAN, M. T. E. A inclusio escolar: o que é? Por qué? Como fazer? Sio Paulo:
Moderna, 2006.

+educagio [l IP .v. ’ “’


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm
https://www.scielo.br/j/er/a/FjYPg5gFXSffFxr4BXvLvyx/?format=pdf&lang=pt

ISSN: 2358-8829 <
48 »CONEDY

X1 Congresso Nacional de Educac¢ao

MAZZOTTA, Marcos José da Silveira. Inclusdo escolar e educagdo especial: das
diretrizes a realidade das escolas. In: MENDES, Inicéia Gongalves; ALMEIDA, Maria
Amelia (Org). Das margens ao centro: perspectivas para as politicas e praticas
educacionais no contexto da educacio especial inclusiva. Tradu¢do . Araraquara:
Junqueira & Marin, 2010. Disponivel em:
https://www.google.com.br/books/edition/DAS MARGENS AO CENTRO PERSPE
CTIVAS PARA/SrZ2DwAAQBAIJ?hl=pt-BR&gbpv=1&pg=PA112&printsec=frontcov
er> Acesso em: 23 out. 2025.

MENDES, E. G. Colaboragdo entre ensino regular e especial: o caminho do
desenvolvimento pessoal para a inclusdo escolar. In: MANZINI, E. J. (Org.). Inclusio e
acessibilidade. Marilia: ABPEE, 2006. p.29-41

MARIN, M.; BRAUN, P. Ensino Colaborativo como pratica de inclusdo escolar. In:
GLAT, R.; PLETSCH, M. D. Estratégias educacionais diferenciadas para alunos
com necessidades especiais. Rio de Janeiro: EQUERJ, 2013.

PRIETO, R. G. Atendimento escolar de alunos com necessidades educacionais
especiais: um olhar sobre as politicas publicas de educac¢do no Brasil. In: ARANTES, V.
A. (Org.). Inclusdao escolar: pontos e contrapontos. Sao Paulo: Summus, 2006. p.
31-73.

VYGOTSKY, L. S. A formacao social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicologicos superiores. 6. ed. S3o Paulo: Martins Fontes, 1998.

+educagiio [


https://www.google.com.br/books/edition/DAS_MARGENS_AO_CENTRO_PERSPECTIVAS_PARA/SrZ2DwAAQBAJ?hl=pt-BR&gbpv=1&pg=PA112&printsec=frontcover
https://www.google.com.br/books/edition/DAS_MARGENS_AO_CENTRO_PERSPECTIVAS_PARA/SrZ2DwAAQBAJ?hl=pt-BR&gbpv=1&pg=PA112&printsec=frontcover
https://www.google.com.br/books/edition/DAS_MARGENS_AO_CENTRO_PERSPECTIVAS_PARA/SrZ2DwAAQBAJ?hl=pt-BR&gbpv=1&pg=PA112&printsec=frontcover

