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RESUMO

Atribuir sentidos e significados para a sala de aula tem se mostrado como um dos principais
desafios educacionais. Politicas educacionais tentam suprir a fragilidade com que os objetos de
conhecimento sdo tratados, dos quais, desvinculados dos saberes e fazeres socioculturais,
revelam-se como um dificultador nesse processo. As aulas de matematica anseiam pela
complexidade que se constitui a espécie humana, pela producéo de conhecimento subsidiada pela
necessidade de sobrevivéncia e transcendéncia. O presente trabalho refere-se a uma pesquisa
desenvolvida durante o Mestrado em Educagdo em Ciéncias e Matematica pela Universidade
Federal de Goias — PPGECM/UFG, da qual dedicou-se a construir e desenvolver investigacoes
etnomatematicas junto a alunos e alunas do sétimo ano do Ensino Fundamental da Escola
Municipalizada Sdo Benedito, localizada no povoado de Sdo Benedito, municipio de Itaberai —
Goias (Cruz, 2023). Objetiva-se destacar as principais expressdes escritas pelos(as) discentes
durante o desenvolver das investigacGes etnomatematicas, imersas em correntes tedricas de
D’ Ambrosio (1990; 2002; 2008), Walsh (2017) e Freire (1979; 1996).

Palavras-chave: InvestigacOes etnomatematicas. Sala de aula. Sétimo ano do Ensino
Fundamental.

INTRODUCAO

Pensar a sala de aula como espaco de significados é uma tarefa complexa e
necessaria. A escola é lugar de disputas simbdlicas, de encontros e desencontros de
mundos, de histérias que se cruzam, de sentidos que surgem em meio a sobrevivéncia
humana. Historicamente, a educacdo formal no Brasil tem reproduzido uma légica de
homogeneizacdo de saberes e fazeres, buscando enquadrar o conhecimento dentro de
moldes universais, quantificaveis e controlaveis, consequentemente, dominantes. A
matematica, nesse cenario, foi sendo construida como linguagem neutra e absoluta, como
se a neutralidade fosse sindnimo de cientificidade.

Contudo, as matematicas que habitam os corpos e as comunidades ndo se
resumem a formulas e algoritmos. Sdo modos de pensar, de contar, de medir e de viver o

tempo e o espaco, de sobrevivéncia e transcendéncia. Como afirma D’ Ambrosio (2002,
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p. 34), “a etnomatematica € o elo entre as tradigdes ¢ a modernidade”, e ao reconhecermos
esse elo, amplia-se a compreensdo do humano.

A proposta deste trabalho nasceu da inquietagdo em torno dessa distancia entre o
conhecimento matematico escolar e os modos de vida dos estudantes da zona rural,
estruturada em Cruz (2023). Como lembra Freire (1996, p. 46), “ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento, mas criar possibilidades para a sua propria produgdo”. As investigacdes
etnomatematicas surgiram, portanto, como possibilidade de criar com as alunas e alunos
espacos de fala, escrita e escuta, onde a matematica pudesse emergir das experiéncias
cotidianas — do plantar, do medir, do vender, do sonhar.

Os encontros com as(0s) estudantes do sétimo ano da Escola Municipalizada Sdo
Benedito, no povoado de mesmo nome, revelaram uma juventude que pensa a matematica
de modo vivo, relacional e afetivo. Muitos desses alunos e alunas ajudavam suas familias
na roga, nas pequenas criacdes, e traziam consigo um modo particular de raciocinar o
mundo — uma matematica que se aprende com o0s pés na terra, com o olhar sobre o céu,
com a mao que mede a farinha ou o tempo de crescimento das plantas, que se desloca de
onde vivem em busca de melhores condi¢6es de vida, de existéncia.

Cruz (2023) desenvolve cinco investigacdes etnomatematicas, que emergiram de
reflexdes, aprofundamentos tedricos e praticos, bem como do didlogo com os proprios
estudantes: Quem sou? Quem somos?, Os sonhos: de que sonhos falamos?, Quanto tempo
tenho?, Que natureza esta ao meu redor? e O que de matematica tem nisso?. Essas
investigacOes etnomatematicas tornaram-se espaco de encontro entre teoria e vida, entre
conhecimento cientifico e saber/fazer popular, permitiram o interesse e confianca em uma
abertura a novos sentidos matematicos.

A etnomatematica, enquanto campo tedrico-pratico, possibilitou compreender que
a producdo do conhecimento ndo é privilégio de poucos, mas direito de todos. Como
destaca Walsh (2017, p. 25), a decolonialidade se expressa em “praticas insurgentes de
resistir, (re)existir e (re)vivir’, e esse € 0 horizonte que inspirou a pesquisa: resistir a
monocultura do saber e fazer da sala de aula um territdrio de (re)existéncia, da abertura
aos sentidos que envolvem a existéncia humana.

Assim, este trabalho objetiva destacar as principais expressoes escritas e faladas
pelos(as) discentes durante o desenvolvimento das investigagdes etnomatematicas,
analisando como essas manifestacOes revelam compreensdes ampliadas sobre a

matematica, a escola e o mundo. Ao final, busca-se defender a ideia de que a
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etnomatematica ndo é apenas metodologia, mas praxis libertadora e decolonial que

reencanta o ensinar e o aprender.
METODOLOGIA

A pesquisa é de natureza qualitativa e fundamenta-se na pesquisa participante
(Brand&o, 1999), entendida como prética de dialogo, escuta e construcdo coletiva do
conhecimento. Essa opcdo metodoldgica reconhece o estudante como sujeito produtor de
saberes, e ndo como mero receptor de conteddos.

O campo da investigagédo foi a Escola Municipalizada S&o Benedito, localizada
no povoado de mesmo nome, pertencente ao municipio de Itaberai — Goias. O contexto
rural, as relagdes comunitarias e o vinculo afetivo entre escola e territério configuram um
cenario fecundo para reflexdes sobre o ensino de matematica a partir da vida.

As atividades foram realizadas ao longo de cinco encontros, no contexto das aulas
regulares de matematica, e organizadas em cinco investigacfes etnomatematicas:

1. Quem sou? Quem somos? — buscou reconhecer identidades, origens e
pertencimentos dos(as) estudantes. Cada aluna e aluno escreveu um pequeno texto sobre
quem era, 0 que fazia e como a matematica aparecia em sua vida.

2. Os sonhos: de que sonhos falamos? — explorou as expectativas de futuro e
as formas como o estudo e o trabalho se entrelacam na vida do campo.

3. Quanto tempo tenho? — trabalhou a nocdo de tempo e sua relagdo com os
ciclos agricolas e com a experiéncia humana. O tempo foi discutido a partir de medi¢des
locais (estacdes, luas, colheitas) e do tempo vivido, ndo apenas cronoldgico.

4. Que natureza estad ao meu redor? — investigou as relagdes entre os alunos
e 0 ambiente natural, promovendo a observacdo de formas geométricas, simetrias e
proporgdes em folhas, flores e plantagdes.

5. O que de matematica tem nisso? — sintese das investigaces anteriores,
convidando os estudantes a identificar, de maneira livre e criativa, onde a matematica se
fazia presente em suas rotinas.

Os registros foram coletados por meio de diario de campo, anota¢des das aulas,
fotografias e textos produzidos pelos alunos, compondo um corpus interpretativo
analisado a luz da analise textual discursiva (Moraes; Galiazzi, 2016). Essa abordagem
permitiu compreender como os significados atribuidos a matematica emergiam das

narrativas dos estudantes, revelando sentimentos, valores e resisténcias.
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A anélise foi orientada por trés eixos interpretativos recorrentes na dissertacdo

(Cruz, 2023) e retomados neste trabalho:

. Reconhecer — 0 outro, o territdrio e a propria historia;
. Resistir — aos silenciamentos e a homogeneizacao dos saberes;
. Transcender — as fronteiras entre o que € considerado cientifico e o que é

vivido.
Esses eixos ndo sdo categorias fixas, mas movimentos de leitura e escrita que

atravessam o proprio fazer etnomatematico.

REFERENCIAL TEORICO

Pensar a etnomatematica € pensar o humano e a sua pluralidade de saberes e
fazeres. E compreender que as matematicas sdo parte daquilo que nos constitui como
espécie, ndo apenas pelo célculo, mas pela capacidade de simbolizar, imaginar, criar,
narrar o mundo e nele transceder. A matematica nasce do espanto e da necessidade, nasce
da observacao do tempo, do movimento das estrelas, da contagem dos dias, do ritmo das
colheitas, nos ciclos lunares, ciclos que se revelam nas necessidades de sobrevivéncia. E
¢ nesse nascer que D’ Ambrosio (1990; 2002; 2008) nos convida a compreender que toda
matematica € um fazer cultural, um saber situado.

Para D’ Ambrosio (2002, p. 34), “a etnomatematica é o elo entre as tradigdes e a
modernidade”, e nesse elo encontramos o sentido de uma matematica plural, tecida na
memoria dos povos, nas maos que medem, nas vozes que ensinam, nas praticas que
sustentam a vida. Quando o autor fala de “sobrevivéncia e transcendéncia”, ele fala de
humanidade, fala de amor, fala de resisténcia.

A escola moderna, moldada pela racionalidade eurocéntrica, muitas vezes
apagou matematicas outras, etnomatematicas fecundadas nas inimeras relacGes entre
sujeitos, mundo e suas percep¢bes — as dos povos indigenas, das comunidades
quilombolas, das mulheres, das feiras, das rogas. A matematica ensinada nos livros,
guando descolada da vida, se torna instrumento de exclusdo. Como lembra Freire (1979,
p. 40), “ninguém educa ninguém, ninguém se educa a si mesmo, os homens se educam
entre si, mediatizados pelo mundo”. E nesse “entre”, nesse espaco de encontro, que se faz
possivel uma educagdo matematica libertadora.

A perspectiva de Walsh (2017) amplia esse olhar, ao propor préaticas insurgentes

de resistir, (re)existir e (re)vivir. Resistir as l6gicas coloniais que definem o que é saber.
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(Re)existir nas margens, nos intersticios, nas vozes que insistem em falar. (Re)vivir como
movimento de reencantamento do conhecimento, devolvendo-lhe o sentido do corpo e da
emocdo. Quando a autora fala da decolonialidade viva, ela fala também da
etnomatematica como ato politico.

Knijnik (2006) reforca que a etnomatematica € uma politica de conhecimento,
um gesto de desobediéncia epistémica. Ao reconhecer os saberes dos povos e dos
cotidianos, questiona a hierarquia entre o que é legitimo e o que é marginalizado. Domite
(2004) também nos alerta que as matematicas do cotidiano nao sdo “menos”, ndo sdo
“alternativas”, mas expressoes legitimas de racionalidade, que convivem e se cruzam com
a matematica escolar.

Essas autoras e autores formam uma rede que sustenta a base tedrica deste
trabalho — uma rede que néo ¢é linear nem rigida, mas que se move, como o tempo dos
alunos do campo. Sdo vozes que se encontram na defesa de uma educacao que reconhece,
resiste e transcende, que ndo se cala diante das imposi¢des da colonialidade.

A etnomatematica, assim, é compreendida aqui como prética de resisténcia, de
libertacdo e de esperanca — esperanca no sentido freiriano, como ato de existéncia.

Porque ensinar matematica nao é apenas resolver problemas; é criar mundos possiveis.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Discutir resultados ndo é apenas interpretar dados, mas refazer caminhos. E
percorrer de novo as trilhas que foram abertas pelo vivido e permitir-se atravessar por
outras leituras, outras dores, outros gestos. O que esta pesquisa revelou — e que aqui se
amplia — é que os resultados ndo estdo fixos no tempo: eles continuam se movendo,
reverberando nas vozes, nas auséncias e nas presencas dos sujeitos que participaram desse
processo. Ao revisitar as experiéncias narradas por Cruz (2023), é possivel afirmar que a
investigagdo ndo tratou apenas de conteudos matematicos, mas de relagdes humanas
mediadas pela linguagem da matematica, transformada, nesse contexto, em possibilidade
de expressdo, reconhecimento e pertencimento.

Os resultados demonstram que quando a vida € trazida para dentro da escola, a
matematica deixa de ser instrumento de exclusdo e se torna espago de invencdo. Cruz
(2023) descreve que cada atividade proposta — do espelho a contagem do tempo — gerou
movimentos de escuta e reflexdo que ultrapassaram o objetivo inicial de ensinar

conteudos: “as falas dos estudantes mostraram o quanto a escola ainda € um territorio que
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precisa aprender a ouvir”. Essa escuta do vivido revelou o que Freire (1996) chamaria de
“ato de amor politico”, pois permitiu que os sujeitos se reconhecessem como autores de
saberes. A aprendizagem, nesse contexto, deixa de ser transmisséo e torna-se travessia.

A primeira experiéncia, centrada no ato de olhar-se, produziu um dos resultados
mais simbdlicos: o reconhecimento de si como parte do mundo. Muitos alunos, como
relata Cruz (2023), hesitaram em se olhar. Alguns desviavam o olhar, outros riam, outros
se calavam. Esse gesto, aparentemente simples, revelou a complexa relagdo entre
identidade e educacdo. O espelho, nesse contexto, deixou de ser objeto e tornou-se
metafora epistemologica. Olhar-se é também refletir-se. O sujeito, ao reconhecer sua
imagem, reconhece sua historia. Esse reconhecimento é o inicio do processo de
descolonizacdo do olhar, pois rompe com a légica de inferioridade internalizada que
marca 0s corpos periféricos, rurais, indigenas e empobrecidos.

Em Cruz (2023), a pergunta “de que sonhos falamos?” emergiu como dispositivo
de reflexdo coletiva. No inicio, os sonhos apareciam apagados, curtos, atravessados pelo
cansaco da vida cotidiana. Com o tempo, as falas tornaram-se mais vivas — sonhar um
futuro, um oficio, uma casa, um retorno a terra. O sonho, entdo, transformou-se em
método epistemoldgico, uma forma de produzir conhecimento sobre si e sobre 0 mundo.
A categoria “sonho” aproxima-se da noc¢do de “esperancar” de Freire (1996) e também
do pensamento de Ailton Krenak, quando afirma que “enquanto sonhamos, estamos
tecendo os fios que sustentam o amanha”. Sonhar € resistir. Sonhar € matematica, quando
o calculo se faz sobre o possivel. O resultado mais profundo foi perceber que o sonho,
antes sufocado, voltou a ter lugar — e esse lugar foi a sala de aula.

A discussdo sobre o tempo — “quanto tempo tenho?” — abriu um campo vasto
de percepg¢des. Os estudantes, ao perceberem que existem outros calendarios além do
gregoriano, compreenderam que o tempo é também um saber (Cruz, 2023). O tempo
linear e produtivista foi contrastado com tempos circulares, lentos, simbolicos. Essa
percepcao ressoa na critica de Walsh (2008) a colonialidade do tempo, que impde um
ritmo dnico ao viver. A atividade revelou que medir o tempo é também uma forma de
exercer poder — e que reaprender a senti-lo é um ato de autonomia. Matematicamente,
esse resultado é potente: o conceito de unidade de medida passa a dialogar com cultura,
com historia, com modos de existéncia. A aula deixou de ser sobre rel0gios e passou a
ser sobre mundos.

A quarta experiéncia — “Que natureza esta ao meu redor?” — desdobrou-se em

reflexdes ecoldgicas e éticas. A partir das falas dos alunos, Cruz (2023) identifica um
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“retorno ao sentimento de pertencimento a terra”, revelando o quanto o afastamento entre
humano e natureza é aprendido, e ndo natural. Esse resultado coloca a etnomatematica
como campo de recomposicdo: as medidas, as propor¢des e as contagens passam a
expressar cuidado e reciprocidade. Cada folha, cada arvore, cada rio tornou-se referéncia
de medida, unidade simbdlica de um mundo vivo. Assim, os estudantes compreenderam
a matematica como linguagem de equilibrio — um modo de traduzir as rela¢fes entre
seres e ambientes.

No quinto momento — “O que de matematica tem nisso?”” — emergiu o0 que Cruz
(2023) chama de “virada de sentido”: os alunos descobriram que podiam criar suas
préprias formas de medir, contar, comparar. O passo, a sombra, o tempo do galope, 0
namero de respiragdes — tudo virou unidade. A matematica se libertou das regras e
retornou ao seu lugar de origem: o cotidiano. O resultado foi a afirmacdo da matematica
como linguagem cultural, como pratica de pensar e viver.

Resistir apareceu de forma transversal em todos os momentos. Resistir foi falar
quando se esperava siléncio, foi desenhar quando se esperava resposta, foi rir quando se
esperava disciplina. A pesquisa mostrou que o ato de aprender pode ser também um ato
de insurgéncia. Cruz (2023) atribui destaque a visibilidade necessaria ecoada pelas falas
dos estudantes. Essa visibilidade é politica. Ela desloca a posi¢do do estudante de objeto
para sujeito da producdo do conhecimento. A resisténcia, assim, ndo se da na negacao,
mas na invencdo — o aluno resiste ao se reinventar.

Os resultados também revelam que a decolonialidade ndo € um discurso, mas uma
pratica cotidiana. Quando a professora-pesquisadora decide iniciar uma aula perguntando
“quem somos nds?”, ela desestabiliza o eixo eurocéntrico do curriculo. A pergunta rompe
com o universalismo abstrato e devolve a humanidade aqueles que a escola
historicamente invisibilizou.

A decolonialidade aqui ¢ gesto, é voz, é corpo. E matematica que se escreve com
afeto. E é também, como propde Mignolo (2003), uma “desobediéncia epistémica”, pois
recusa a légica de que ha apenas uma forma valida de produzir conhecimento. Esses trés
eixos propostos por Cruz (2023) — reconhecer, resistir e transcender — estruturam toda
a discusséo de resultados.

Reconhecer € o primeiro movimento, quando o sujeito percebe o valor do que é e
do que sabe. Resistir € manter a palavra viva, afirmar a existéncia diante da negacéo. E
manter vivo aquilo que parece estar marginalizado, encoberto, menorizado e ndo somente

manté-lo vivo, mas mostra-lo ao mundo e dizer o quanto se constitui de vida. Transcender

AN ¢ 3 FE QN1 hed Y 0t 6



ISSN: 2358-8829 ‘V PCONEDYU

XI Congresso Nacional de Educacao

¢ criar 0 novo — 0 espaco onde o conhecimento se reconstréi como libertacdo. Cada
atividade vivida pelos alunos percorreu esses trés estagios, as vezes simultaneamente,
revelando que aprender é também uma forma de curar-se das violéncias do silenciamento.

Ao final, o maior resultado talvez seja este: 0 conhecimento como reencontro.
Reencontro entre saberes, entre culturas, entre tempos. Reencontro entre o aprender e 0
viver. A etnomatematica, no contexto descrito por Cruz (2023), revelou-se como um
caminho de reumanizagdo — um modo de devolver ao ato de conhecer a sua dimenséao
sensivel, poética e politica. Educar, nesse horizonte, é cultivar vinculos. Ensinar
matematica € narrar o mundo. E o resultado maior ndo se mede em notas, mas em

consciéncias despertas.

CONSIDERACOES FINAIS

Encerrar é sempre continuar. Porque a pesquisa ndo termina quando o texto se
encerra, ela continua viva nas memdrias, nos olhares e nos siléncios de quem caminhou
por ela. O que se viveu neste percurso foi mais do que uma experiéncia de pesquisa: foi
uma travessia, um tempo de reaprender a olhar, de escutar o outro e de deixar-se afetar
por tudo o que pulsa fora e dentro da escola, de permitir-se ao siléncio, a reflexdo. Cada
fala, cada gesto, cada pausa se transformou em aprendizado. E é nesse lugar do sentir e
do pensar juntos que a educacdo se revela como espaco de resisténcia e de esperanca,
onde lutas, resisténcias e perspectivas vao tomando corpo e voz.

O que permanece é 0 movimento, o desejo de transformar o que parecia intocavel,
o desejo de devolver a matemaética o que dela foi arrancado: a vida. Porque ensinar €
também viver, e viver é aprender. A matematica que aqui se construiu ndo é fria nem
distante, mas feita de historias, de pessoas, de chdo e de sonho. Ela ndo se mede apenas
com numeros, mas com encontros, com olhares, com partilhas. E quando a escola se abre
para esse dialogo, ela deixa de ser repeticdo e passa a ser criagdo — um espago em que 0
saber se torna vinculo e o aprender se torna gesto de amor.

O que se anuncia, entdo, é o inacabamento. Porque nada esta pronto, e ainda bem.
Ha muito a ser feito, dito, escutado. A pesquisa ndo se fecha, ela respira. Segue como rio
que ndo se deixa conter, porque sabe que o caminho ndo € destino, € travessia, €
movimento, é vida. E é nessa travessia, nesse entre, que a docéncia encontra sentido: no

desejo de continuar aprendendo, no compromisso com 0 humano e na certeza de que,
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apesar de tudo, ainda € possivel esperancar, mas um esperancar que ultrapassa a

singularidade do ser e atravessa a popularidade dos sujeitos.
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