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RESUMO

Este trabalho analisa as percepcdes de estudantes do Ensino Médio da Educagdo de Jovens ¢
Adultos (EJA) sobre a abordagem da Educagéo para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER) nas aulas
de Linguagens. Fundamenta-se na Lei n° 10.639/2003, que torna obrigatoria a inclusdo da historia
e cultura afro-brasileira e africana no curriculo, e nas contribui¢cdes de Munanga (2005) e Gomes
(2012), que discutem identidade, diversidade e enfrentamento ao racismo no espaco escolar. A
pesquisa, de natureza qualitativa e exploratoria, utilizou como instrumento de geracao de dados
questionario aplicado a estudantes de uma turma da EJA, buscando compreender como percebem
a presenca (ou auséncia) de conteudos e praticas pedagogicas voltadas para a valorizagdo da
cultura negra. Os resultados parciais apontam para a necessidade de ampliar a¢des que articulem
a ERER as experiéncias de vida e aos repertdrios culturais dos sujeitos da EJA, evitando
abordagens pontuais ou meramente comemorativas. Defende-se que as aulas de Linguagens, pela
sua natureza interdisciplinar ¢ dialdgica, constituem espaco privilegiado para a promocgao de
debates, produgdes textuais e reflexdes criticas sobre questdes étnico-raciais, contribuindo para a
formacao cidada e para o fortalecimento de identidades positivas.
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INTRODUCAO

A Educag¢do de Jovens e Adultos (EJA) constitui-se como um espaco de
reconstrucdo de trajetorias e de afirmagdo de identidades historicamente silenciadas.
Nesse contexto, a Educacgio para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER) emerge como
dimensao fundamental para a promog¢ao de uma escola democratica, comprometida com
a diversidade e com a superagdo das desigualdades raciais. Desde a promulgacao da Lei
n°® 10.639/2003, que torna obrigatdria a inclusdo da historia e cultura afro-brasileira e
africana nos curriculos da educacao basica, a escola passou a ter o dever ético e politico
de reconhecer e valorizar as contribuigdes dos povos africanos e afrodescendentes na
formagao da sociedade brasileira. Contudo, mais de duas décadas apds a aprovacdo da
lei, ainda persistem lacunas significativas na efetivagdo dessa politica no cotidiano
escolar.

No campo da EJA, essas lacunas assumem contornos ainda mais complexos. Os
sujeitos que frequentam essa modalidade de ensino sdo, em sua maioria, trabalhadores,
pessoas negras e periféricas, cujas trajetorias educacionais foram marcadas por
interrupgdes, exclusoes e resisténcias. Assim, a implementagdo da ERER na EJA ndo se
restringe a atualizag@o curricular, mas implica um compromisso pedagdgico e politico
com a reparacdo historica e com a valoriza¢do das identidades raciais desses estudantes.
Para Munanga (2005), a construgao de uma educacao antirracista requer o enfrentamento
das herancas coloniais que estruturam o imaginario social e a reconstrugdo das referéncias
culturais e simbolicas que orientam a formacdo das novas geracdes. Nessa perspectiva, a
EJA pode constituir-se como um espago privilegiado de reeducacao das relagdes raciais
e de reconstru¢do das narrativas de pertencimento e autoestima.

As aulas de Linguagens assumem papel central nesse processo, pois nelas a
palavra, a imagem e o discurso se tornam instrumentos de leitura critica do mundo.
Conforme Gomes (2012), o campo das linguagens ¢ um territério de disputa simbdlica,
no qual se constroem representagdes e se negociam identidades. A forma como os textos
literarios, midiaticos e artisticos sdo selecionados e interpretados pode tanto reforcar
esteredtipos quanto promover o reconhecimento da diversidade étnico-racial. Nessa
direcdo, pensar a ERER nas aulas de Linguagens ¢ compreender que o ensino da leitura,
da escrita e da oralidade deve incorporar a pluralidade cultural e racial da sociedade

brasileira, estimulando a consciéncia critica e o respeito as diferencas.
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Partindo desse horizonte, este artigo tem como objetivo analisar as percepgoes de
estudantes do Ensino Médio da EJA sobre a presenca da Educagdo para as Relagdes
Etnico-Raciais nas aulas de Linguagens. Busca-se compreender como esses sujeitos
percebem a abordagem de temas relacionados a cultura afro-brasileira e africana, de que
forma se reconhecem nas praticas pedagdgicas e quais sentidos atribuem as discussoes
sobre identidade e racismo. A escolha dessa temdtica decorre da necessidade de avaliar
em que medida a EJA tem contribuido para a efetivagao das politicas de igualdade racial
e para a constru¢ao de um curriculo comprometido com a justica social e a diversidade.

A relevancia deste estudo reside na possibilidade de ampliar o debate sobre a
implementa¢do da ERER em contextos de educacao de jovens e adultos, considerando as
especificidades desse publico e o potencial transformador das aulas de Linguagens.
Entende-se que a escola deve ser um espago de escuta e didlogo, onde a historia e a cultura
afro-brasileira ndo sejam tratadas apenas de forma pontual, mas incorporadas de modo
transversal e permanente. Inspirado nas reflexdes de Munanga (2005), Gomes (2012) e
Freire (1987), este trabalho reafirma a importancia de uma pratica educativa critica,
dialdgica e emancipatoria, na qual o reconhecimento da diversidade racial se converta em

principio formativo e ético.
METODOLOGIA

A pesquisa desenvolvida adota uma abordagem qualitativa e exploratdria,
orientada pela compreensao das percepgoes e significados atribuidos pelos estudantes da
EJA as praticas pedagogicas relacionadas a Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais.
Conforme Minayo (2010), a pesquisa qualitativa busca interpretar fendmenos sociais em
sua complexidade, valorizando os sentidos que os sujeitos constroem nas interagdes e
experiéncias cotidianas. Essa perspectiva € particularmente adequada quando se pretende
compreender dimensdes subjetivas, simbolicas e afetivas do processo educativo, como €
o caso da abordagem das relagdes étnico-raciais no contexto escolar.

O estudo foi realizado em uma escola publica da rede estadual localizada em um
municipio de médio porte do interior da Paraiba, que oferece turmas de Ensino Médio da
EJA no turno noturno. A escolha dessa instituicdo se deu por sua relevancia social e pelo
perfil de seu publico, composto majoritariamente por trabalhadores, mulheres e pessoas

negras e pardas que conciliam as atividades laborais com o retorno a escolarizagao. Esse
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contexto representa um campo fértil para a reflexdo sobre praticas educativas voltadas a
valorizacao da diversidade ¢ ao enfrentamento do racismo.

A turma participante da pesquisa era composta por 22 estudantes, com idades
entre 21 e 58 anos. A maioria exerce atividades profissionais no comércio, na construgao
civil ou no servigo doméstico, evidenciando a heterogeneidade e a riqueza de experiéncias
de vida que caracterizam a EJA. A diversidade etaria e ocupacional do grupo possibilitou
observar diferentes modos de relagdo com a escola e de apropriacao das discussoes sobre
identidade e cultura afro-brasileira.

Como instrumento de geracdo de dados, foi utilizado um questionario
semiestruturado, aplicado de forma presencial e andnima, com questdes abertas e
fechadas. O instrumento foi elaborado com base em trés eixos tematicos: a) percepgao
sobre a presenca de contetidos e atividades relacionadas 8 ERER nas aulas de Linguagens;
b) reconhecimento da cultura afro-brasileira e africana nos materiais didaticos e nas
praticas docentes; ¢) compreensdo dos estudantes sobre a importancia do debate étnico-
racial na formacgao escolar e cidada. As questdes abertas buscaram captar as narrativas e
opinides espontaneas, possibilitando a expressdo das experi€ncias pessoais e das
interpretacdes subjetivas.

A analise dos dados inspirou-se nas contribui¢cdes de Bakhtin (2003) acerca da
linguagem como pratica social e dialégica. Compreendendo que todo enunciado €
constituido na relagdo com o outro, as respostas dos estudantes foram interpretadas como
produgdes de sentido situadas, marcadas por vozes, valores e experiéncias historicas. As
narrativas e percepgdes expressas nos questionarios foram agrupadas em torno de
categorias emergentes que refletiram tanto as experiéncias individuais quanto os sentidos
coletivos construidos no grupo. Essa abordagem permitiu compreender como os sujeitos
da EJA significam a presenca, ou a auséncia, das discussdes étnico-raciais em suas
trajetorias escolares, revelando as tensdes, siléncios e possibilidades de transformagdo
que atravessam o trabalho pedagdgico nas aulas de Linguagens.

Durante o processo de aplicagdo e analise, observou-se o rigor €tico previsto na
Resolugdo n® 510/2016 do Conselho Nacional de Satde, que regulamenta as pesquisas
em Ciéncias Humanas e Sociais. Todos os participantes foram informados sobre os
objetivos do estudo e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Para
preservar o anonimato, foram utilizados pseudonimos na apresentagao dos resultados.

A postura adotada pela pesquisadora foi a de participante reflexiva, reconhecendo

que a investigacdo em contextos educativos exige sensibilidade e compromisso politico.
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Inspirado nas contribui¢cdes de Freire (1987), o trabalho buscou uma escuta ativa e
respeitosa, valorizando as vozes dos estudantes como produtoras de conhecimento. A
metodologia, assim, ndo se limitou a coleta de informagdes, mas configurou-se como
pratica dialogica, comprometida com o reconhecimento dos sujeitos € com o

fortalecimento da EJA como espaco de formacao critica, cidada e antirracista.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise das percepgoes dos estudantes da EJA sobre a presenga da Educagao
para as Rela¢des Etnico-Raciais nas aulas de Linguagens permitiu compreender como o
debate sobre identidade, cultura e racismo se manifesta no cotidiano escolar. As vozes
dos participantes revelam tensoes, lacunas e possibilidades que atravessam o trabalho
docente e o modo como a escola concretiza - ou ainda nao concretiza - os principios da
Lei n® 10.639/2003. Com base nas concepgdes de linguagem de Bakhtin (2003),
considerou-se que as respostas e narrativas produzidas pelos estudantes sdo enunciados
socialmente situados, constituidos nas relacdes de didlogo, na circulagdo de valores e nas
experiéncias concretas de exclusdo e resisténcia que marcam suas trajetorias.

Ao examinar essas vozes, buscou-se compreender a EJA como espaco de
producao simbolica e de reexisténcia, no qual o conhecimento se constroi na interacao
entre saberes escolares e saberes da vida. Inspirado nas reflexdes de Gomes (2012) e
Munanga (2005), o estudo reconhece que as percepcdes dos sujeitos ndo podem ser
dissociadas das marcas histéricas e culturais do racismo estrutural, que atravessam o
imaginario e as praticas pedagogicas. Assim, discutir a ERER nas aulas de Linguagens
implica também problematizar os modos pelos quais a escola participa da producdo e da
reproducdo das desigualdades raciais, bem como suas possibilidades de transformacao.

As andlises realizadas indicam que o campo das Linguagens, pela sua natureza
discursiva e interdisciplinar, ¢ um territorio privilegiado para o desenvolvimento de
praticas educativas antirracistas. Como observa Petronilha Gongalves e Silva (2015), a
linguagem ¢ lugar de disputa simbdlica e de reconstrug¢do de sentidos, e, por isso, pode
ser mobilizada para desestabilizar representagdes hegemonicas e promover novas formas
de ver e dizer o mundo. No contexto da EJA, essa dimensdo ganha forca, pois os
estudantes trazem para a escola experiéncias, saberes € memorias que dialogam

diretamente com as tematicas da cultura afro-brasileira, da resisténcia e da identidade.
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As respostas coletadas no questionario ¢ as observagdes em sala de aula foram
organizadas em trés eixos analiticos, que expressam as principais categorias emergentes
da pesquisa: 1) o reconhecimento da ERER nas praticas pedagogicas; 2) as relagdes entre
identidade, pertencimento e autoestima racial; e 3) os desafios e as possibilidades de
consolidagao de uma educacao antirracista na EJA. Cada eixo sera discutido a seguir,
articulando os dados empiricos as contribui¢des tedricas de autores que refletem sobre

curriculo, diversidade e justi¢a racial na educagao.
Reconhecimento da ERER nas praticas pedagégicas

Os resultados da pesquisa revelam que a maioria dos estudantes da EJA reconhece
a importancia da Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais, mas identifica que sua
presenca nas aulas de Linguagens ainda ¢ timida, eventual e, muitas vezes, restrita a datas
comemorativas. Essa percepg¢ao reflete uma distancia entre as orientagdes legais da Lei
n°® 10.639/2003 e sua efetivagao cotidiana nas praticas pedagogicas. Quando questionados
sobre a frequéncia com que temas relacionados a cultura afro-brasileira e africana sao
abordados, os estudantes apontaram que isso ocorre “de vez em quando”, “no més da
consciéncia negra” ou “quando o professor fala de literatura africana”. Esses dados
demonstram que a ERER, embora reconhecida como relevante, ainda ndo ocupa lugar
estruturante no planejamento das aulas.

Essa constatagdo estd em consonancia com as andlises de Gomes (2012), que
identifica uma tendéncia de “folclorizacao” das tematicas raciais no curriculo escolar,
quando tratadas de modo pontual e desvinculadas de um projeto politico-pedagdgico mais
amplo. Na perspectiva da autora, implementar a ERER significa repensar o curriculo em
sua totalidade, promovendo um deslocamento epistemoldgico que valorize as
contribuicdes africanas e afro-brasileiras na formagdo da identidade nacional. No
contexto da EJA, esse desafio adquire maior complexidade, pois envolve sujeitos cujas
experiéncias de vida estdo fortemente atravessadas pela desigualdade racial e social.

As narrativas dos estudantes também revelaram percepgdes criticas sobre o papel
da escola. Parte deles afirmou que o tema ¢ abordado apenas quando “tem projeto”,
enquanto outros destacaram que “os livros quase nao mostram pessoas negras”. Essas
falas indicam que os estudantes percebem as lacunas de representatividade e associam a
auséncia de referéncias negras a continuidade do racismo institucional. Como ressalta

Munanga (2005), a omissao curricular ¢ uma das formas mais sutis de perpetuacdo do
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racismo, pois produz invisibilidade e negagao simbdlica. Ao nao reconhecer as vozes e
produgdes afro-brasileiras como parte legitima do conhecimento escolar, a escola reforca
o mito da neutralidade e desconsidera a pluralidade que constitui o Brasil.

Por outro lado, alguns estudantes reconheceram iniciativas pontuais de
professores que buscaram incluir textos, filmes e musicas com protagonismo negro,
avaliando essas experiéncias como “aulas diferentes” e “importantes para pensar a vida”.
Tais percepgdes demonstram que, mesmo quando isoladas, as praticas pedagogicas
comprometidas com a ERER produzem efeitos significativos na formagao critica dos
alunos. Silva (2015) argumenta que o trabalho com a ERER nao deve se restringir a
exposicao de conteudos, mas envolver o didlogo, a problematizagao e a escuta das vozes
que compdem o universo escolar. Essa perspectiva estd em sintonia com a nogdo de
curriculo como pratica cultural, defendida por Moreira e Candau (2014), segundo a qual
ensinar ¢ também produzir sentidos e identidades.

A analise das respostas evidencia, ainda, que o reconhecimento da ERER depende
fortemente da postura do professor e de sua formagao. Varios estudantes associaram a
auséncia de discussdes sobre racismo a inseguranga dos docentes ou a falta de preparo
para tratar do tema. Como observa Cavalleiro (2006), o enfrentamento ao racismo exige
um processo continuo de autoformacao e revisao de praticas, ja que muitos educadores
foram formados em um sistema que silenciou a histéria e a cultura negra. A escola
antirracista, portanto, ndo se constrdi apenas com materiais e conteidos, mas com o
compromisso ético e politico de professores dispostos a aprender com os estudantes e a
repensar seus proprios referenciais.

Outro aspecto importante diz respeito a forma como os estudantes compreendem
a ERER: para eles, trata-se ndo apenas de aprender sobre a historia dos africanos, mas de
discutir igualdade, respeito e valorizac¢do das diferencas. Essa concep¢do amplia o escopo
da ERER e a aproxima do ideal de educagdo humanizadora defendido por Freire (1987),
que entende o processo educativo como pratica da liberdade. Ao reconhecer que a
aprendizagem sobre diversidade racial tem implicacdes éticas e afetivas, os estudantes
demonstram compreender a escola como espaco de convivéncia e transformacao social.

A partir dessas percepcdes, € possivel afirmar que a implementacdo efetiva da
ERER nas aulas de Linguagens requer um duplo movimento: a institucionaliza¢do
curricular e a sensibilizagdo pedagogica. O primeiro diz respeito a incorporagdo de
autores, obras e praticas que expressem a pluralidade racial e cultural brasileira,

garantindo continuidade e coeréncia ao longo do ano letivo. O segundo implica o
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desenvolvimento de uma postura docente critica e afetiva, capaz de reconhecer as
identidades dos estudantes e de promover o didlogo sobre as experiéncias raciais que
permeiam suas vidas.

Dessa forma, o reconhecimento da ERER nas praticas pedagogicas ultrapassa a
dimensao legal e assume o carater de compromisso €tico com a constru¢ao de uma
educagio antirracista. E nas aulas de Linguagens, onde a palavra se transforma em espago
de escuta, expressdo e representagdo, que se abrem possibilidades concretas para a
reconfiguragao do olhar e para a reescrita das narrativas sobre a negritude, a cultura e a

cidadania.
Identidade, pertencimento e autoestima racial

As percepgoes dos estudantes evidenciaram que a presenca - ou auséncia - da
Educagéo para as Relagdes Etnico-Raciais nas aulas de Linguagens tem impacto direto
sobre a forma como constroem sua identidade e autoestima racial. Para muitos
participantes, as experiéncias escolares anteriores foram marcadas por silenciamento e
invisibilidade. Varios relataram nunca terem estudado autores negros ou refletido sobre a
historia da populagdo afro-brasileira de forma critica. Outros mencionaram que, quando
o tema aparecia, era tratado de maneira superficial ou folclérica. Esses relatos traduzem
o que Sueli Carneiro (2005) denomina de “lugar de subalternidade simbolica”, em que o
sujeito negro cresce sem referéncias positivas de si e € obrigado a se enxergar a partir do
olhar do outro.

No entanto, as iniciativas pedagogicas que promoveram a discussdo sobre cultura
e identidade negra produziram efeitos expressivos de valorizacdo pessoal e coletiva.
Quando textos, musicas ou filmes com protagonismo negro foram trabalhados em aula,
os estudantes relataram “orgulho”, “reconhecimento” e “alegria de se ver representado”.
Essa relacdo entre representacao e autoestima confirma a analise de Gomes (2012), para
quem a escola ¢ um dos principais espacgos de disputa pela producdo de identidades. Ao
incluir a diversidade racial e cultural nos curriculos, a instituicdo contribui para a
constru¢do de subjetividades afirmativas e para o fortalecimento da consciéncia de
pertencimento a coletividade negra.

Durante a pesquisa, foi recorrente o relato de estudantes que afirmaram “se

reconhecer como negro(a)” a partir das discussdes realizadas em sala. Esse processo de

autodeclaragdo nao se deu apenas no plano cognitivo, mas envolveu dimensdes afetivas
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e politicas. Para muitos, a reflexdo sobre racismo e resisténcia permitiu reinterpretar
experiéncias passadas de exclusdo, atribuindo-lhes novos sentidos. Esse movimento de
reconfiguragdo identitaria aproxima-se do conceito de “reexisténcia”, formulado por
Arroyo (2017), entendido como o ato de refazer-se e afirmar-se em contextos de
adversidade. A identidade racial, nesse sentido, ¢ compreendida como um processo
dindmico de aprendizagem e emancipagao.

As falas dos estudantes indicam que o reconhecimento positivo da negritude esta
profundamente vinculado a representatividade nas praticas pedagogicas. Obras literarias
de Conceigao Evaristo, poemas de Carlos de Assumpgao e cangdes de artistas como Elza
Soares e Luedji Luna foram citadas como exemplos de atividades que despertaram
reflexdo e pertencimento. A escolha desses materiais reforca o potencial das aulas de
Linguagens como espago de afirmac¢do simbolica. Como observa Evaristo (2017), a
escrita e a palavra sdo também lugares de enunciacao politica e de sobrevivéncia cultural.
Ao se verem refletidos nessas narrativas, os estudantes da EJA reinterpretam suas proprias
historias e constroem uma memoria coletiva de resisténcia.

Além da dimensao estética, a discussdo sobre identidade racial em sala mobilizou
lacos afetivos e de solidariedade entre colegas. Muitos relataram sentir-se confortaveis
em partilhar vivéncias relacionadas ao racismo, especialmente porque encontraram escuta
e acolhimento por parte dos pares e da professora. Essa dimensao afetiva da experiéncia
educativa ¢ destacada por bell hooks (2017), que defende uma pedagogia da escuta e do
afeto como fundamento da formacao critica e libertadora. No contexto da EJA, essa
pedagogia adquire forca particular, pois os estudantes retornam a escola em busca nao
apenas de certificacdo, mas de reconhecimento, pertencimento e reescrita de suas
trajetorias.

A andlise também revelou que a identidade racial se constrdi em didlogo com a
consciéncia politica. Ao discutir desigualdades e racismo estrutural, os estudantes
ampliaram sua compreensdo sobre as causas historicas da exclusdo e fortaleceram o
sentimento de pertencimento a uma coletividade negra em luta por direitos. Essa
ampliacdo de consciéncia, que Freire (1987) chamaria de “conscientiza¢do”, ¢ elemento
central da pedagogia emancipatoéria. Trata-se de perceber-se como sujeito historico, capaz
de intervir no mundo e de transformar sua realidade. No caso da EJA, essa tomada de
consciéncia adquire uma dimensdo de reparagdo simbolica e social, pois permite

ressignificar experiéncias de negacdo vividas dentro e fora da escola.
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O fortalecimento da autoestima e do pertencimento racial, portanto, ndo se resume
a um efeito emocional pontual. Ele representa a reconstrucdo de subjetividades e a
expansao da cidadania. Como afirma Petronilha Gongalves e Silva (2015), a educacao
antirracista s6 se concretiza quando os sujeitos reconhecem a si mesmos € aos outros
como produtores de cultura e de saber. Esse reconhecimento, mediado pela linguagem e
pelas préticas discursivas, traduz-se em empoderamento, autonomia e solidariedade.

Em sintese, os resultados demonstram que as praticas pedagogicas comprometidas
com a ERER podem desencadear processos profundos de formacao identitaria na EJA. O
sentimento de orgulho racial, o reconhecimento das raizes africanas e o fortalecimento do
vinculo comunitario emergem como elementos constitutivos de uma pedagogia da
reexisténcia. Nas aulas de Linguagens, onde a palavra se torna espago de escuta, autoria
e expressao, a identidade se reinventa e a autoestima se reconstroi como ato politico e

poético de afirmagao da vida.
Desafios e possibilidades para uma educacio antirracista na EJA

Os resultados revelaram que, embora haja um reconhecimento generalizado entre
os estudantes sobre a importancia da Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais, sua
efetivacdo nas aulas de Linguagens enfrenta desafios estruturais, pedagogicos e
simbolicos. O primeiro deles diz respeito a formagao docente. Parte significativa dos
estudantes percebe que muitos professores se sentem inseguros para abordar temas
relacionados a negritude, racismo e diversidade cultural, temendo reagdes negativas ou
por ndo se sentirem suficientemente preparados. Essa dificuldade confirma o que
Petronilha Gongalves e Silva (2015) define como “lacuna formativa historica™: a
auséncia, nos cursos de licenciatura, de discussdes sistematicas sobre relagdes étnico-
raciais e educagdo antirracista. Tal lacuna repercute diretamente na pratica, limitando as
possibilidades de insercao critica e continua da ERER nos curriculos.

Outro desafio refere-se a estrutura curricular e institucional da EJA. Muitos
estudantes relataram que o tempo reduzido de aula, o acimulo de disciplinas e a
descontinuidade de projetos dificultam o aprofundamento de temas complexos, como o
racismo e a cultura afro-brasileira. Em diversos contextos, a ERER aparece de forma
fragmentada, associada a eventos pontuais, € ndo como eixo transversal das praticas
pedagdgicas. Essa constatacdo dialoga com as criticas de Gomes (2017), que alerta para

o risco de se transformar a ERER em um “projeto-evento”, esvaziado de continuidade e
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sentido politico. Para a autora, ¢ preciso pensar a ERER como principio educativo,
estruturante do curriculo e das relagdes que se estabelecem no espaco escolar.

Ha ainda o desafio simbdlico, que se manifesta na resisténcia cultural de parte da
comunidade escolar e na persisténcia do mito da democracia racial. Alguns estudantes
afirmaram que o racismo “ndo ¢ assunto de escola” ou que “todo mundo ¢ igual”,
revelando o quanto o discurso da igualdade abstrata ainda funciona como barreira ao
reconhecimento das desigualdades concretas. Munanga (2005) e Cavalleiro (2006)
demonstram que esse tipo de negacdao ¢ uma das formas mais persistentes do racismo a
brasileira, pois mascara as hierarquias raciais ¢ impede o enfrentamento efetivo das
discriminacdes. Na EJA, onde muitos alunos vivenciam o racismo em seus espagos de
trabalho ¢ sociabilidade, o siléncio institucional sobre o tema refor¢a a naturalizagdo
dessas violéncias.

Contudo, as falas dos estudantes também evidenciaram potencialidades
significativas para a construcdo de uma educacdo antirracista. A abertura ao didlogo, o
interesse em conhecer a histéria e a cultura africana e o desejo de se ver representado
foram aspectos recorrentes. Esses dados indicam que a EJA possui um publico
profundamente receptivo a discussao racial, o que transforma as aulas de Linguagens em
espacos fecundos para praticas de emancipacgdo e reconstru¢do identitaria. Lucimar Rosa
Dias (2019) ressalta que o processo educativo antirracista se fortalece quando parte da
escuta dos sujeitos e do reconhecimento das suas experiéncias. No caso da EJA, o didlogo
entre as vivéncias de exclusdo e os conteudos culturais pode gerar aprendizagens criticas
e transformadoras.

A postura docente aparece, mais uma vez, como elemento decisivo. Professores
que valorizam o repertorio cultural dos estudantes, incentivam o didlogo e introduzem
autores e artistas negros no planejamento curricular contribuem para um ambiente mais
inclusivo e politicamente engajado. Conforme defende Sueli Carneiro (2005), a
descolonizagdo da escola comeca pelo reconhecimento das epistemologias negras e pela
legitimacdo de novas vozes como produtoras de conhecimento. Nesse sentido, a inser¢ao
de textos literarios, musicas e producgdes audiovisuais de autoria negra nas aulas de
Linguagens ndo deve ser vista como um acréscimo tematico, mas como uma
reconfiguragdo epistemologica que questiona os canones ¢ amplia as possibilidades de
leitura do mundo.

Entre as praticas mencionadas pelos estudantes como mais significativas estdo a

leitura de poemas de Concei¢do Evaristo, o debate sobre letras de samba e rap e a
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producao de textos autobiograficos que articulavam memoria, cor e identidade. Essas
experiéncias confirmam o que bell hooks (2017) define como “ensinar a transgredir’:
promover a aprendizagem como ato de libertacio e de autorreflexdo critica. Ao
reconhecer-se nas narrativas e nas produgdes que celebram a cultura negra, o estudante
da EJA se vé€ autorizado a ser sujeito da propria historia e coautor de novos discursos
sobre si e sobre o mundo.

Do ponto de vista das politicas publicas, as percepc¢des levantadas neste estudo
sugerem que a efetivagao da ERER na EJA requer investimento em formagao continuada,
producao de materiais didaticos inclusivos e tempo pedagogico adequado para o trabalho
interdisciplinar. Também se faz necessario criar espacos de formagdo coletiva entre
professores e comunidade, nos quais a discussdo sobre racismo e diversidade ndo seja
vista como imposicdo legal, mas como compromisso ético e humano. Como afirma
Gomes (2017), a educacdo antirracista se constrdi no cotidiano, na escuta e na
transformagao das relagdes escolares, e ndo apenas nos documentos oficiais.

Em sintese, os desafios identificados apontam para a necessidade de uma escola
que va além da reproducao normativa da Lei n° 10.639/2003 e que se comprometa com a
formagdo de sujeitos criticos, conscientes e solidarios. As possibilidades observadas, por
sua vez, confirmam o potencial transformador da EJA como espaco de reeducagdo das
relagdes raciais, onde o saber escolar dialoga com as historias de vida e com as lutas
sociais. Nesse horizonte, a educacdo antirracista se apresenta ndo como uma tarefa
pontual, mas como projeto permanente de humanizagao e justica social, que encontra nas

aulas de Linguagens o terreno fértil para florescer.
CONSIDERACOES FINAIS

A andlise das percepgdes dos estudantes da EJA sobre a presenga da Educagao
para as Relac¢des Etnico-Raciais nas aulas de Linguagens revelou um cenario complexo,
em que avangos € lacunas convivem. De um lado, observou-se o reconhecimento
crescente da importancia da tematica, bem como o interesse dos estudantes em discutir
questdes ligadas a identidade, ao racismo e a valorizagcdo da cultura afro-brasileira e
africana. De outro, persistem desafios relacionados a formacao docente, a estrutura
curricular e a efetivagao continua da Lei n® 10.639/2003 no cotidiano escolar. Essa tensao

evidencia que a constru¢do de uma educagdo antirracista na EJA depende tanto de
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politicas institucionais quanto do compromisso ético e politico dos sujeitos que a
compdem.

Os resultados confirmam que a auséncia de representatividade e de abordagens
sistemdticas sobre a tematica racial ainda constitui uma forma de exclusdo simbolica.
Quando a escola silencia as historias e os saberes afro-brasileiros, contribui para a
manuten¢do de imagindarios hierarquizados e para o enfraquecimento da autoestima de
estudantes negros e pardos. Entretanto, as praticas pedagdgicas que incorporaram a ERER
de maneira critica demonstraram forte potencial transformador. A presenca de autores e
artistas negros, a discussao sobre o racismo estrutural e as atividades de produgao oral e
escrita inspiradas em narrativas da cultura afro-brasileira foram apontadas pelos
estudantes como experiéncias significativas, capazes de gerar pertencimento, reflexdo e
empoderamento.

As evidéncias apontam que as aulas de Linguagens constituem um campo
privilegiado para o desenvolvimento da ERER, pois nelas a palavra se converte em
instrumento de leitura do mundo e de reconstrugdo simbolica. A literatura, o cinema, a
musica e as produgoes artisticas tornam-se mediadores para que os estudantes expressem
suas vivéncias, confrontem estereotipos e reconhecam suas historias como parte essencial
da cultura brasileira. Nesse processo, a linguagem atua como espaco de reexisténcia,
possibilitando a transformacdo de experiéncias de marginalizagdo em narrativas de
afirmacado e esperanca.

Do ponto de vista pedagdgico, a consolidagdo de uma educacdo antirracista na
EJA exige a formacdo continuada dos docentes, a producdo de materiais didaticos
inclusivos e o fortalecimento de praticas curriculares interdisciplinares que valorizem as
vozes dos estudantes. E fundamental que o trabalho educativo v4 além da abordagem
comemorativa, incorporando a ERER como principio estruturante do projeto politico-
pedagdgico das escolas. Como afirmam Gomes (2017) e Petronilha Gongalves e Silva
(2015), educar para as relacdes étnico-raciais significa transformar as relagdes de poder
que sustentam o racismo e promover o reconhecimento da diversidade como dimensao
constitutiva da humanidade.

A EJA, por sua natureza plural e por reunir sujeitos marcados pela experiéncia do
trabalho, da resisténcia e da exclusdo, tem potencial para se tornar um territorio
privilegiado de reconstrucao das relagdes raciais e de reeducacao das sensibilidades. Nas
vozes dos estudantes, ¢ possivel reconhecer o desejo de aprender e de ser reconhecido em

sua dignidade, o que refor¢a o sentido politico e humanizador da educacdo. A escola,
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quando assume o compromisso com a diversidade e com a justi¢a racial, torna-se espago
de memoria, escuta e transformagao.

Conclui-se que promover a Educacio para as Relagdes Etnico-Raciais na EJA é
mais do que cumprir uma exigéncia legal; ¢ afirmar um projeto de sociedade baseado na
igualdade, na solidariedade e no reconhecimento das multiplas identidades que compdem
o Brasil. As aulas de Linguagens, ao integrarem didlogo, sensibilidade e critica, revelam-
se campo fértil para essa construgdo. Falar sobre raga, cultura e historia nas salas da EJA
¢, portanto, um gesto de reexisténcia e um caminho para uma educacao verdadeiramente

libertadora e antirracista.
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