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BILINGUISMO NA PRATICA: DESAFIOS E ESTRATEGIAS NA
IMPLEMENTACAO DE ESCOLAS BILINGUES
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RESUMO

No contexto globalizado, o bilinguismo emerge como uma habilidade crucial, permitindo o uso
competente de duas linguas. Este estudo analisa a implementacdo do bilinguismo em duas
escolas particulares de Sao Mateus-ES, investigando os desafios pedagogicos, metodoldgicos e
estruturais enfrentados por essas instituicdes. Partindo de uma revisdo tedrica que discute
conceitos fundamentais do bilinguismo — desde as defini¢des classicas de Leonard Bloomfield e
John Macnamara, até abordagens contemporaneas, como a de Ilauana Teles Silva, que enfatiza o
uso alternado de linguas com diferentes niveis de proficiéncia —, a presente pesquisa explora as
tipologias da educacgdo bilingue, conforme propostas por Antonieta Heyden Megale e Stephen
Krashen. A metodologia adotada ¢ qualitativa, baseada em um estudo de caso comparativo que
examina materiais didaticos, praticas pedagogicas e infraestrutura nas duas institui¢des de
ensino utilizando observacdo assistematica para coleta de dados. Os resultados revelam que
ambas as escolas enfrentam dificuldades semelhantes, como a falta de um conceito uniforme de
bilinguismo, materiais didaticos inadequados e infraestrutura em processo de desenvolvimento.
Além disso, questdes como o "filtro afetivo" e a auséncia de regulamentagdo nacional para o
ensino bilingue sdo apontadas como obstaculos significativos. Conclui-se que, para avancar na
educacdo bilingue, sdo necessarias politicas claras, materiais didaticos contextualizados e
investimento em formag@o docente e infraestrutura, visando uma pratica pedagogica mais eficaz
e inclusiva.

Palavras-chave: Bilinguismo, Educacao bilingue, Desafios educacionais.

INTRODUCAO

O bilinguismo pode ser definido como a capacidade de utilizar duas linguas com
competéncia, sendo um fendmeno linguistico e cognitivo de grande relevancia no
mundo contemporaneo. Em um cenario globalizado, onde a comunicagdo transcende
fronteiras geograficas e culturais, o dominio de mais de um idioma tornou-se uma
habilidade essencial. Segundo Grosjean (2010), ser bilingue nao implica
necessariamente ter a mesma competéncia em ambas as linguas, mas sim a capacidade
de usar cada uma conforme as necessidades comunicativas e os contextos sociais em

que o individuo esta inserido.
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No Brasil, o bilinguismo ¢ um tema amplamente estudado, especialmente no
contexto educacional e no desenvolvimento de politicas linguisticas que promovam o
aprendizado de uma segunda lingua desde a infancia. De acordo com Maher (2007), o
bilinguismo pode ser visto tanto como um recurso cultural quanto como uma vantagem
cognitiva, influenciando positivamente o desempenho académico e a capacidade de
resolver problemas. Além disso, a presenga de comunidades imigrantes e a crescente
demanda por profissionais bilingues no mercado de trabalho reforcam a importincia de
politicas publicas que incentivem o aprendizado de linguas estrangeiras.

Grande parte das pesquisas relacionadas ao bilinguismo no Brasil concentra-se
em individuos com deficiéncia auditiva que precisam se comunicar em dois idiomas,
especificamente LIBRAS e Lingua Portuguesa (Ledo, Oliveira; 2019). Diante dessa
premissa ¢ importante abordarmos o bilinguismo no que diz respeito ao ensino de
portugués-inglés nas escolas.

Hoje em dia, o termo “educa¢do bilingue” ¢ comum, mas até recentemente, no
Brasil, essa nomenclatura era pouco conhecida e parecia algo distante. O cenario mudou
significativamente, e atualmente, especialmente nas capitais, ¢ comum encontrar escolas
anunciando educagdo bilingue, ensino de inglés em periodo integral ou até mesmo
educacdo internacional. No entanto, para grande parte da populagdo, esse modelo de
ensino ainda ¢ visto como novo e inacessivel.

Estudar em uma escola bilingue ¢ frequentemente associado a “escolas de elite”,
onde os pais pagam caro por uma educac¢do diferenciada. Isso levanta questdes sobre o
motivo pelo qual pais buscam esse modelo de educacdo. Sera que o curriculo brasileiro
estd desatualizado ou insuficiente? O aumento dessas escolas, majoritariamente
privadas e com altas mensalidades, reflete uma busca por um padrdo de ensino que
ofereca algo além do sistema tradicional brasileiro (Costa, 2018).

Neste artigo abordaremos os conceitos de bilinguismo e educacao bilingue para
posteriormente tecermos discussdes acerca dos materiais didaticos utilizados em duas

escolas particulares distintas.
METODOLOGIA
A pesquisa adota abordagem qualitativa e caracteriza-se como Estudo de Caso,

entendido como investigagao aprofundada de um caso ou grupo humano em seus

multiplos aspectos, embora sem possibilidade de generalizagdo (Marconi; Lakatos,
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2022). Os estudos de caso podem ter motivagdes intrinsecas, instrumentais ou coletivas.
Essa estratégia busca apreender situacdes complexas, privilegiando a interpretagdo do
contexto e a realidade de forma ampla, utilizando multiplas fontes de informacao e
linguagem simples (Liidke; André, 2022).

No ambito qualitativo, destacam-se técnicas como observacdo, entrevistas e
historia de vida. O delineamento desta pesquisa seguiu etapas: formulagdo do problema,
defini¢do e selecao das unidades-caso, determinacdo das técnicas, coleta (entrevistas,
observagao e documentos), analise, interpretagao e elaboragao do relatorio.

Especificamente, investigaram-se dois materiais didaticos e duas metodologias
em duas escolas bilingues particulares de Sdo Mateus—ES. Adotou-se a Observacao
Assistematica, ndo estruturada e sem controle prévio, dependente da perspicacia do
pesquisador para registrar fendmenos inesperados, exigindo prontidao, fundamentagdo

tedrica e distanciamento emocional.
REFERENCIAL TEORICO

BILINGUISMO

Para entendermos o bilinguismo, ¢ primeiro necessario e fundamental
conceitua-lo. Bloomfield (1933) definiu o bilinguismo como a capacidade de um falante
de dominar duas linguas na propor¢ao de um nativo. Dois anos depois, em 1935, o autor
voltou a abordar o tema, corroborando a nog¢do prevalecente no senso comum ¢
definindo o sujeito bilingue como aquele que teria um controle de duas linguas
semelhantes ao dos falantes nativos de cada uma delas (Bloomfield, 1935) Essa
defini¢do tem sido criticada por inimeros estudiosos que questionam a idealizagdo dos
falantes nativos como parametro.

J& Mcnamara (1967), propds uma defini¢do menos rigorosa: para ele, qualquer
pessoa com alguma competéncia, mesmo minima, em qualquer uma das quatro
habilidades linguisticas (compreensdo e produgdo orais e escritas) poderia ser
considerada bilingue. Apesar de menos exigente, essa defini¢do também foi criticada
por focar apenas no nivel de proficiéncia nas duas linguas.

Em 2009, Silva definiu o bilinguismo como “a capacidade de um individuo de
usar duas linguas de forma alternada ou simultdnea, com diferentes niveis de

proficiéncia em cada uma delas™ (Silva, 2009, p. 14). Essa definicdo abrangente inclui
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diversas situagdes bilingues, desde o dominio completo de ambas as linguas até a
fluéncia em uma e o conhecimento bésico da outra.

Apesar das diversas tentativas de conceituar o bilinguismo, Butler e Hakuta
(2004) afirmam que ndao ha consenso entre os pesquisadores quanto a uma defini¢ao
Unica. Para ampliar a compreensdo do fendmeno, os autores propdem considerar seis
dimensdes e quinze tipos de sujeitos bilingues. A primeira ¢ a competéncia relativa, que
diferencia os bilingues balanceados, com habilidades semelhantes em ambas as linguas,
dos bilingues dominantes, mais proficientes em uma delas. A segunda ¢ a organizagao
cognitiva, que distingue os bilingues compostos, com uma unica representacao
cognitiva para tradugdes equivalentes, dos bilingues coordenados, que possuem
representacoes distintas para cada lingua. A terceira ¢ a idade de aquisi¢cdo, abrangendo
o bilingue infantil simultdneo, que aprende duas linguas desde o nascimento, € o
consecutivo, adolescente ou adulto, que aprende a segunda lingua apds a materna. A
quarta € a presenga social, que separa o bilinguismo endégeno, em comunidades onde
ambas as linguas sdo utilizadas, do bilinguismo ex6geno, no qual a lingua adicional nao
faz parte da interacdo cotidiana. A quinta dimensao refere-se ao status das linguas na
comunidade, distinguindo o bilinguismo aditivo, quando ambas as linguas sdo
valorizadas, do subtrativo, quando a lingua materna ¢ desvalorizada, ocasionando
perdas em seu uso. Por fim, a sexta dimensdo ¢ a identidade cultural, que pode se
manifestar de forma bicultural (identificagdo com ambos os grupos), monocultural (com
apenas um grupo), acultural (rentincia a identidade cultural da lingua materna) ou
descultural (ndo assimilag@o dos aspectos culturais da lingua adicional).

A proposta de Hamers e Blanc (2000) destaca o carater multidimensional do
bilinguismo, reconhecendo sua complexidade, mas também evidencia a dificuldade de
categorizar rigidamente os sujeitos bilingues. O bilinguismo nao deve ser compreendido
como um fendmeno estatico, pois assume diferentes formas e evolui de acordo com
fatores historicos, culturais e politicos. Nesse sentido, as tipologias baseadas na
dimensao de identidade cultural apresentadas por Hamers e Blanc (2000) revelam-se
problematicas, ao partirem de uma concepgao fixa de cultura. Nessa perspectiva, as
culturas seriam entendidas como conjuntos de tracos imutaveis, associados a cada grupo
dentro de um pais e determinantes de sua nacionalidade. Assim, para os sujeitos

bilingues biculturais, o éxito estaria em integrar os elementos culturais da segunda

lingua aos de sua cultura de origem. No entanto, as identidades nacionais ndo sao
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estiticas nem homogéneas, mas estdo em constante transformacdo, refletindo a
diversidade existente em cada contexto (Megale, 2019).

Krashen (1981) destaca que os inputs desempenham papel central no processo
de aquisi¢do e aprendizagem de linguas, formulando cinco hipoteses para sustentar sua
teoria. A primeira ¢ a hipotese da aquisi¢do x aprendizagem, que diferencia os dois
processos: a aprendizagem ocorre de forma consciente em ambientes formais, enquanto
a aquisicdo ¢ inconsciente e se desenvolve em contextos ludicos, priorizando a
compreensdo da mensagem em vez da forma linguistica, o que favorece o sucesso no
aprendizado. A segunda, a hipdtese da ordem natural, sustenta que o conhecimento
linguistico segue uma sequéncia pré definida, independente do método de ensino. Ja a
hipétese do monitor propde que o sistema consciente atua apenas como regulador,
corrigindo a produgdo linguistica (output), visto que a aquisicdo ¢ essencialmente
inconsciente. A quarta, a hipdtese do filtro afetivo, afirma que fatores como
insegurancga, ansiedade, desmotivacdo ou baixa autoestima elevam o filtro afetivo,
dificultando a compreensdo do input; apenas individuos com filtro afetivo baixo
conseguem processa-lo adequadamente. Por fim, a hipdtese do input defende que a
aquisicao s ocorre a partir de inputs compreensiveis, sendo a fala um resultado natural
dessa exposicao.

Entende-se, portanto, que o repertdrio linguistico ndo ¢ simplesmente possuido
pelo sujeito, mas se desenvolve através de processos intersubjetivos na intersecao entre
0 eu e o outro. Nesse contexto, o desempenho do sujeito bilingue ¢ entendido como
operando em um universo discursivo proprio, distinto tanto do falante monolingue
quanto do falante em L2 (Maher, 2007, p. 77-78). Isso implica que o sujeito bilingue
ocupa um terceiro espaco, caracterizado pela permeabilidade das linguas que o
compdem, o que significa que sua identidade bilingue estd em constante construcdo
(Megale, 2019).

Uma vez discutido o conceito de bilinguismo no préximo toépico elucidaremos o

conceito de Educagao Bilingue.

EDUCACAO BILINGUE

A defini¢do de educagdo bilingue ¢é intrincada e pode variar significativamente
dependendo do contexto. Esta variagdo se d4 influenciada por diversos fatores,
incluindo a comunidade em que estd inserida, os interesses dos agentes envolvidos, o

status economico e social dos individuos participantes, a existéncia de regulamentacdo
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para sua implementagdo, o prestigio das linguas envolvidas, e como os meios de
comunicagdo interpretam e difundem esse fendomeno. Em outras palavras pressupoe
conceitos distintos em paises e contextos diferenciados em funcao de questdes €tnicas,
dos proprios educadores e legisladores e de fatores socio-politicos (Megale, 2019,
2005).

A educagdo bilingue, para Hoexter (2017), oferece a oportunidade de
desenvolver uma segunda lingua (como Inglés, Alemao, etc.) além da lingua materna,
que neste caso é o Portugués. E crucial destacar que a educagéo bilingue nio se limita
ao ensino de idiomas, mas utiliza outra lingua como meio para adquirir conhecimento, o
que a distingue dos cursos de idiomas tradicionais.

Megale (2018) salienta que ¢ fundamental destacar que, sob esta perspectiva,
programas nos quais a lingua adicional ¢ apenas ensinada como disciplina separada,
sem ser utilizada para a constru¢do de conhecimento em diversas areas académicas, nao
sdo considerados educagdo bilingue. Em termos linguisticos, a autora defende que a
educagdo bilingue deve ser compreendida como um processo que abrange o
desenvolvimento multidimensional das duas ou mais linguas envolvidas, a promocgao de
saberes entre elas, e a valorizagdo do translinguismo como meio de constru¢do da
compreensdo de mundo para os sujeitos bilingues.

Segundo Krashen (1991), a educacdo bilingue deve ser compreendida como um
programa cuidadosamente estruturado, que garanta ao aluno trés aspectos fundamentais:
(i) o ensino dos conteudos curriculares na lingua materna, sem recorrer a tradugdo, de
modo a tornar a instru¢do em segunda lingua mais acessivel; (ii) o desenvolvimento da
alfabetizagdo solida na primeira lingua; e (iii) o dominio efetivo da segunda lingua,
entendido ndo apenas como a capacidade de identificar ou traduzir palavras, mas como
a habilidade de comunicar-se e desempenhar atividades cotidianas com autonomia nesse
novo idioma.

Megale (2005) propde uma classificagdo da educacdo bilingue baseada em trés
categorias: a intensidade de exposi¢ao ao novo idioma, o objetivo educacional e o status
da lingua. No que se refere a intensidade, a autora identifica quatro tipos: o bilinguismo
transicional, em que a L1 serve de apoio inicial para a transi¢do a L2; o bilinguismo
monoletrado, no qual ambas as linguas s3o usadas no cotidiano escolar, mas a
alfabetiza¢do ocorre apenas na L2; o bilinguismo parcial biletrado, que utiliza a L1 em
disciplinas culturais ¢ a L2 como predominante nas demais; e o bilinguismo total

biletrado, em que ambas as linguas s3o desenvolvidas simultaneamente em todas as
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habilidades e dominios educacionais. Quanto ao objetivo educacional, a classificacao
abrange trés programas: o compensatdrio, que prioriza a instrucdo inicial na L1 para
facilitar a inser¢do escolar; o de enriquecimento, que utiliza as duas linguas como meio
de instrucao; ¢ o de manutencdo do grupo, voltado a preservacao e fortalecimento da
lingua e da cultura de grupos minoritarios. Por fim, em relag¢do ao status da lingua, sao
destacadas quatro dimensdes: a distingdo entre lingua primdria e secundéria na
educagdo, entre lingua de casa e lingua da escola, entre lingua de maior ou menor
relevancia mundial e, por fim, entre lingua institucionalizada ou ndo no ambito da
comunidade.

Ora discutido o conceito de educagdo bilingue no proximo tdpico serd abordado

um pouco da educagdo bilingue no Brasil.

EDUCACAO BILINGUE NO BRASIL

No Brasil, a educacdo bilingue vem ganhando cada vez mais espago, com um
numero crescente de escolas oferecendo esse tipo de programa. No entanto, ainda ha
desafios a serem superados, como a formagao de professores qualificados, a necessidade
de materiais didaticos adequados e a acessibilidade a esse tipo de educagao para todas as
criangas e adolescentes. Contudo, devido principalmente a influéncia dos meios de
comunicagdo, ¢ frequentemente associada a ideia de que uma escola bilingue se limita a
ter aulas ministradas em portugués e inglés. Essa percep¢do levanta duas questdes
importantes: I) a exclusdo das demais linguas que circulam no territério nacional; e II) a
auséncia de uma regulamentagdo clara para o funcionamento desse modelo escolar
(Megale, 2018).

Em relagdo a exclusao das demais linguas, Cavalcanti (1999) argumenta que no
Brasil existe profundamente enraizado o mito do monolinguismo. Esse mito est4 ligado
a marginalizagdo das minorias linguisticas do pais, que incluem membros de
comunidades indigenas, surdas e imigrantes, constituindo uma parte significativa da
populagdo brasileira.

No que se refere a segunda questdo mencionada — a auséncia de uma
regulamentacao clara para o funcionamento das escolas bilingues —, € relevante destacar
que ainda ndo existe uma legislagdo especifica em nivel nacional (Megale, 2018). Por
nao haver uma regulamentacdo especifica para o ensino bilingue, cada escola pode
desenvolver seu proprio projeto pedagdgico. Porém, esse projeto deve seguir as

diretrizes do Ministério da Educacdo para a educagdo formal, abrangendo o Ensino
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Infantil, o Ensino Fundamental e/ou o Ensino Médio, conforme a caracterizacdo da
Escola (Hoexter, 2017).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1998) do Ensino
Fundamental, na secdo "Aspectos da inclusao de Lingua Estrangeira no curriculo
escolar", o ensino da Lingua Inglesa ¢ direcionado, entre outras questdes, para a
aquisi¢do de vocabuldrio pelos alunos, visando prepara-los para usar a lingua em
diferentes contextos e capacita-los, a partir do aprendizado adquirido nas escolas, para
um entendimento mais amplo do mundo através da linguagem. Com base nessas
proposicdes e na importancia do bilinguismo nos dias atuais, entendemos que esse
conteudo ¢ relevante, considerando o constante crescimento da globalizacdo e a
consequente necessidade de aprender o inglés como lingua estrangeira (Silva, Oliveira,
2019).

Contudo no Brasil, segundo Mejia (2002), muitas escolas autodenominadas
bilingues apenas enfatizam o ensino de um segundo idioma, o que nao ¢ suficiente para
caracterizar uma verdadeira educagdo bilingue. Cozendey et al. (2013) reforgam que a
educagao bilingue deve integrar diversos conteudos didaticos ao ensino da lingua,
considerando-a uma ferramenta para o estudo de outras matérias. Marcelino (2009)
aponta que o crescimento do bilinguismo no Brasil resulta da maior demanda
mercadoldgica, impulsionada por pais que buscam uma educagao de qualidade para seus
filhos. Segundo ele, alunos de escolas bilingues no Brasil desenvolvem algum nivel de
proficiéncia nas quatro habilidades linguisticas: falar (speaking), ler (reading), ouvir
(listening) e interpretar (comprehension). O autor ainda destaca que os bilingues
simultdneos — que crescem em contato com ambas as linguas desde a infancia, tém
maior sucesso na aprendizagem do segundo idioma.

Muitos pais escolhem a educagdo bilingue para seus filhos na Educacao Infantil,
vendo nela uma oportunidade de obter uma educagdo de qualidade e o aprendizado de
um segundo idioma. Eles acreditam que a imersdo em um segundo idioma e cultura
proporcionada pelas escolas bilingues oferece uma formacao mais completa do que a
das escolas tradicionais. Considerando a crescente importancia do inglés nas relagdes
sociais e de trabalho, adquirir um segundo idioma na infancia traz vantagens

significativas para a vida adulta.

RESULTADOS E DISCUSSAO
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A presente pesquisa tem como objetivo discutir as diferengas entre os materiais
didaticos, a pratica pedagogica e a metodologia de duas escolas bilingues particulares
no municipio de Sdo Mateus-ES. Para fins de andlise, denominaremos as instituicoes
como Escola A — que utiliza sistemas distintos para o ensino regular e bilingue (Edify) —
e Escola B — que adota o mesmo sistema de ensino em ambas as modalidades
(Bernoulli).

Em ambas as escolas, observa-se a auséncia de um conceito sbélido de
bilinguismo. Por vezes, o entendimento se aproxima da definicdo de Bloomfield (1933,
1935), que pressupde que os alunos, ao longo do Ensino Fundamental I e II, deveriam
alcangar a proficiéncia de um falante nativo em portugués e inglés. Em outros
momentos, a referéncia ¢ Macnamara (1967), que considera bilingue qualquer individuo
com alguma competéncia, ainda que minima, em uma das quatro habilidades
linguisticas (speaking, reading, writing, comprehension) - 0 que mais se aproxima da
realidade observada nas duas escolas.

Os materiais bilingues de ambas as escolas t€ém como objetivo declarado levar
os alunos a fluéncia, priorizando a oralidade. Contudo, verificam-se problemas
estruturais. Os manuais seguem um modelo tipico de curso livre de inglés, com etapas
cronometradas (warming up, opening lessons, routine, activities, wrapping up), € a
expectativa de uso integral do inglés em sala. A transposicao desse modelo para a escola
regular, entretanto, esbarra em realidades distintas: turmas com cerca de 30 alunos,
diferentes niveis de proficiéncia e infraestrutura limitada. Isso gera dilemas para o
professor: adotar um padrdo para os alunos menos proficientes, avancar com os mais
capacitados ou buscar um equilibrio? Além disso, surgem questionamentos sobre a
viabilidade de ministrar aulas 100% em inglés e os impactos no aprendizado efetivo.

Para compreender essas dificuldades, recorremos a Krashen (1981), que
distingue aquisicdo e aprendizagem. A aquisi¢do ocorre em ambientes formais e
conscientes, como a sala de aula, enquanto a aprendizagem se d4 de forma inconsciente
em contextos ludicos (jogos, filmes, podcasts). Em relacdo a aquisicdo, ambas as
escolas contam com profissionais capacitados; ja no campo da aprendizagem, os
materiais apresentam diferencas significativas. O da Escola A mostra-se denso, pouco
conectado ao contexto dos alunos, sem articulagdo interdisciplinar, além de propor
audios e videos pouco atrativos. O da Escola B, em contrapartida, ¢ mais dinamico,
dialoga com outras disciplinas e se aproxima da perspectiva do CLIL (Content and

Language Integrated Learning).
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Outro ponto central ¢ o filtro afetivo, que pode dificultar a aprendizagem de
alunos inseguros, ansiosos ou pouco motivados (Krashen, 1981). Embora ambos os
materiais proponham atividades criativas (super challenge, art and crafts), observa-se
que o material da Escola B facilita mais a autonomia discente, com enunciados
objetivos e acessiveis, enquanto o da Escola A tende a dificultar a compreensdo e
aumentar a dependéncia da mediacdo docente. Retomando a hipotese do input
compreensivel (Krashen, 1981), ¢ possivel afirmar que o material da Escola B oferece
melhores condi¢des para que a fala emerja de forma natural.

Em sintese, ainda que com propostas distintas, as duas escolas se alinham a
perspectiva de Hoexter (2017), ao oferecerem a oportunidade de desenvolvimento de
uma segunda lingua. Contudo, a educagdo bilingue ndo deve restringir-se ao ensino de
idiomas, mas utilizar outra lingua como meio de aprendizagem de diferentes conteudos.
Nesse ponto, a Escola A mostra fragilidades, pois o material ndo dialoga com outras
disciplinas, reduzindo o interesse e a efetividade do ensino.

Do ponto de vista da classificagdo, ambas as instituigdes encontram-se no
estagio inicial do bilinguismo escolar — o bilinguismo transicional (Megale, 2005) — no
qual o portugués ainda serve de apoio na transi¢ao para o inglés. Também se enquadram
nas categorias de programa compensatdrio, em que a crianga ¢ inicialmente instruida na
lingua materna, e de programa de enriquecimento, que prevé a utilizacdo de ambas as
linguas como meios de instrugao.

Por fim, a divergéncia entre os materiais também reflete a auséncia de uma
legislagdo geral que regulamente a educacdo bilingue no Brasil. Cada escola tem
autonomia para adotar o material que considera mais adequado, desde que em
consonancia com as diretrizes do MEC, o que ndo garante integragao curricular — como
se observa no caso da Escola A. Soma-se a isso a precariedade da infraestrutura: ambas
as instituicdes possuem retroprojetores, caixas de som e quadros brancos, mas esses
recursos frequentemente apresentam mau funcionamento, comprometendo a

implementagao do programa bilingue.
CONSIDERACOES FINAIS
A comparacdo entre a Escola A e a Escola B, em Sao Mateus-ES, revela que,

apesar das diferentes metodologias e materiais didaticos, ambas enfrentam dificuldades

comuns na implementagdo da educacdo bilingue, marcadas pela auséncia de
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regulamentacdo especifica, infraestrutura limitada e uso de materiais mais voltados para
cursos livres do que para o ensino regular. Nesse cendrio, a definicdo de Silva, que
entende o bilinguismo como a capacidade de usar duas linguas em diferentes niveis de
proficiéncia, mostra-se mais proxima da realidade observada do que os ideais de
Bloomfield e Macnamara. Ademais, conforme destaca Krashen, a oferta de inputs
compreensiveis e a reducao do filtro afetivo sdo elementos centrais para o sucesso desse
modelo, refor¢cando a necessidade de materiais integrados, acessiveis e em didlogo com
outras disciplinas. Conclui-se, portanto, que o fortalecimento da educacao bilingue no
Brasil depende de uma regulamentacdo clara, de investimentos em infraestrutura e de

propostas pedagogicas que conciliem teoria e pratica de forma inclusiva e eficaz.
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